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RESUMO

Refletir a respeito da praxis docente foi o ponto de partida para o desenvolvimento
da presente pesquisa. E a partir da reflexdo sobre a préatica, um aspecto essencial
para o professor, que caminhos metodoldgicos sao priorizados e a aprendizagem é
facilitada. Uma vez a que vida é dinamica e a forma de ensinar também precisa
desse mesmo dinamismo para acompanhar as novas demandas dos estudantes e
do contexto que os cerca, diversas estratégias didatico-metodologicas devem ser
implementadas na busca de um processo de ensino-aprendizagem mais satisfatorio.
Nesta dissertacdo, cujo caminho metodolégico privilegiado foi o do relato de
experiéncia, sera apresentada uma proposta pedagdgica que valorize, como
estratégia, a dinamica de convivéncia, a roda de conversa, o dialogo e a
amorosidade, a fim de que se produza uma relacao positiva entre professor e aluno,
a qual reverberou em acbes pedagdgicas que promoveram uma aprendizagem
humanizadora e significativa. Tais atividades buscaram desenvolver, nas aulas de
Lingua Portuguesa, habilidades cognitivas e socioemocionais que resultaram em
participagbes protagonistas dos discentes, permeadas de reflexdo, criticidade,
autonomia, empatia, solidariedade e amorosidade, a luz da concepg¢éo de educacao

de Paulo Freire que inspirou um olhar humanizador e critico ao ato de ensinar.

Palavras-chave: Praxis docente. Estratégias de ensino. Aprendizagem

humanizadora. Relato de experiéncia. Educac¢éo Basica. Paulo Freire.



ABSTRACT

Reflecting on the teaching praxis was the starting point for the development of this
research. It is an essential aspect for the teacher that methodological paths are
prioritized, and learning facilitated. If Life is dynamic, the way of teaching also needs
to be updated with the new demands of students and the context around them;
several didactic-methodological strategies should be implemented in the search for a
more satisfactory teaching-learning process. In this essay, which methodological
path chosen was based in an experience report. The pedagogical proposal to be
reported brings value strategically the dynamics of coexistence, the conversation
circle, dialogue and kindness in order to produce a positive relationship between
professor and student which reverberates in pedagogical actions that promote a
humanizing and meaningful learning. These activities developed, in Portuguese
language classes, cognitive and socio-emotional skills that resulted in the protagonist
participation of the students permeated by reflection, criticality, autonomy, empathy
and solidarity according to Paulo Freire's conception of education that inspired a
humanizing and critical look at the act of teaching.

Keywords: Praxis teaching. Teaching strategies. Humanizing learning. Experience

report. Basic Education. Paulo Freire.
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PRIMEIRAS IMPRESSOES

Todo jardim comega com uma histéria de amor, antes que
qualquer arvore seja plantada ou um lago construido é
preciso que eles tenham nascido dentro da alma.
Quem nédo planta jardim por dentro, ndao planta jardins por
fora e nem passeia por eles.

Rubem Alves

A minha histéria com a educacgdo iniciou-se pelo desejo de romper a
invisibilidade social, na qual estive inserida desde a infancia, geograficamente a
margem, talvez com um destino pré-determinado para “dar errado”. Contudo, fui me
construindo autora da minha propria histoéria de vida.

Estudei em uma escola da Rede Publica de Ensino e, em 2001, tive a
oportunidade de participar da oficina de Contagdo de Histérias ministrada pela
professora Zuleika Scatena, carinhosamente chamada dona Zuzu. Nesta oficina,
aprendi a ler melhor, a compreender o texto lido e, também, a trabalhar com a minha
timidez, que era muito intensa, pois mal falava, ndo conseguia olhar nos olhos de
ninguém e passava facilmente sem ser notada pelos meus professores.

Quando me senti mais confiante, enxerguei outros aspectos que eu gostaria
de desafiar e logo me inscrevi em uma oficina de Artes Plasticas, em 2002. Meu
objetivo, ao participar desta oficina, restringia-se a aprender a desenhar, visto que
meu irmdo mais velho tinha essa habilidade e eu queria ter também.

Com o tempo, descobri que Artes ndo era desenhar “perfeitamente”, mas uma
ferramenta para a afirmacdo da identidade social e a potencializacdo do ser
humano. Foi uma incrivel descoberta que me fez diminuir a autocobranca que me
acompanhava. Concomitantemente, seguindo nas oficinas de Teatro em Quadrinhos
e Contacao de Historias, vivenciava a melhoria da comunicacao, diccdo e exposi¢ao
em publico por meio das apresenta¢cdes. J& no curso de Artes, tive oportunidade de
propor oficinas para diferentes faixas etarias.

Essas oportunidades iniciaram 0 meu amor e a convic¢ao na educagdo como
ferramenta de transformacéo social, pois os aprendizados que me foram
proporcionados cultivaram em minha alma o desejo de multiplicar o que aprendi.

Esse desejo criou uma forca tdo intensa que mesmo antes de terminar o
ensino médio comecei a alcar outros voos: consegui bolsa para fazer artes plasticas

na Associacdao Rodrigo Mendes, ingressei no Instituto Criar de TV e Cinema, fiz o
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curso de Roteiro Técnico e outras oficinas. Além disso, engajei-me em projetos
como voluntaria pela comunidade com oficinas de artes e contagcdo de histérias. Os
projetos eram elaborados por mim e contavam com o olhar precioso de meus
educadores, com quem ainda mantinha contato.

Percebi que tinha algo que ndo cabia dentro de mim, a gratiddo de ver o
guanto eu mudei e passei a ter vida propria e uma identidade social, uma voz social.

Com os aprendizados frutificando, tive a minha primeira oportunidade de atuar
como Orientadora Socio-Educativa nivel I, aos dezenove anos, em um Centro de
Crianca e Adolescente! na Zona Norte de Séo Paulo. Trabalhava periodo integral e
tive experiéncias que consolidaram e possibilitaram o aprimoramento do meu fazer
pedagdgico.

Nesse projeto, tive que sustentar minhas crencas educacionais e acreditar
gue era possivel desenvolver um trabalho educacional mais humano. O publico
daguele espaco era vulneravel®> com um histérico de abandono, violéncia e pobreza:
0s participantes ficavam no projeto no contraturno escolar, participavam de oficinas
de esportes, artes, videoteca, ludoteca, artesanato, entre outras propostas.

Uma experiéncia, indubitavelmente, decisiva para colocar em jogo as
possiveis duvidas ou anseios, também um momento que marcou a minha atuacéo
no eixo social e a minha formacéao.

L4, aprendi licbes valiosas que guardo até hoje. Muitas vezes, questionava-
me se 0 que eu fazia poderia gerar uma transformacao social como a que eu havia
vivido. Em pouco tempo, consegui, felizmente, perceber que estava no caminho
certo, visto que os educandos que, na maior parte do tempo interagiam com
violéncia, jA conseguiam agir de outro modo. Também pude observar a cordialidade
e 0 respeito por tudo o que lhes era oferecido naquele ambiente educacional. A
nossa comunicacdo muitas vezes se dava pelo olhar, a partir do qual eles ja
conseguiam me compreender. Antes, pediam-me para gritar, porque sO assim me

escutariam, no entanto, com o passar do tempo, houve uma mudanca expressiva

1 O Centro de Crianga e Adolescente (CCA) é um dispositivo plblico que desenvolve acdes sécio-
educativas para criangcas e adolescentes de 6 a 14 anos e onze meses. Disponivel em:
https://lwww.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/assistencia_social/protecdo_social_basica/.
Acesso em: 09 dez. 2019.

2 Em situagdo de vulnerabilidade.
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em nossa relacdo, educador-educando/educando-educador, pois a convivéncia
estava fundamentada na amorosidade. De acordo com o pensamento freireano “Nao
h& educacédo sem amor. [...] Nao h&a educacédo imposta, como ndo ha amor imposto.
Quem nao ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita (FREIRE, 1983, p. 29).

Assim, decidi me preparar para ingressar no meio académico; inscrevi-me no
cursinho pré-vestibular MackVest. Passei por um processo seletivo, depois consegui
a isencdo do vestibular. Mesmo com a sensacdo de ndo estar devidamente
preparada, prestei vestibular na Universidade Presbiteriana Mackenzie e passei com
uma excelente posigéo.

Apés varios procedimentos burocraticos, consegui bolsa integral e me
aventurei em uma das melhores universidades “ndo publicas” do Brasil. Antes,
pensava que o mais dificil era passar no vestibular, mas cheguei a conclusao de que
permanecer e finalizar essa fase seriam os maiores desafios.

Para resumir, foram quatro anos e seis meses estudando, obtive o grau de
Licenciada em Lingua Portuguesa, Lingua Francesa e Lingua Inglesa e o de
Bacharel em Traducdo Portugués/Inglés/Francés. Tantas superacdes que foram
possiveis por conta de como o jardim da minha vida foi construido, com tantos
saberes que, além de me prepararem cognitivamente, também me prepararam
emocionalmente, para lidar com frustragdes, dificuldades e continuar firme nesse
processo de aprendizagem.

Atualmente, cursando o Programa de POs-Graduacdo em Letras, almejo
compartilhar, em forma de relato, as experiéncias que me permitiram acreditar que é
possivel uma educacdo que emancipe e promova uma convivéncia humana mais
positiva.

Por fim, hoje cultivo o jardim que vi florescer, primeiro em mim, em minha
alma, por isso afirmo, veementemente, que € possivel promover uma educacao de
qualidade e significativa, formando, assim, um ser humano com valores e principios.

Nesse contexto, a presente pesquisa parte do pressuposto de que é possivel
melhorar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, em qualquer Rede de Ensino
e, para isso buscaremos apontar alguns caminhos para alcancar a finalidade
almejada.

Ao observarmos o quadro atual da educacdo, notamos evasédo e falta de

motivacao por parte de alunos e professores. A escola brasileira ainda esta bastante
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atrelada a abordagem tradicional de ensino, que entende que o aluno é uma “caixa
vazia” na qual sdo depositados conteudos e mais conteudos. A respeito dessa

pratica assim se pronunciou Paulo Freire:

Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em
gue os educandos sdo os depositarios e o educador o
depositante.

Eis ai a concepc¢éo “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos € a de
receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. FREIRE,
2005, p. 66)

Nessa concepc¢do de educacao, que ainda existe na rede publica de ensino,
(mas nao so nela), podemos observar que, muitas vezes, valoriza-se principalmente
a transmissdo de conteudos a fim de cumprir o protocolo curricular prescrito pelo
governo. Tal prética caracteriza-se por ser um ensino de “mao unica” e muitos dos
profissionais da educacdo parecem ndo compreender que de fato o aprendizado
caracteriza-se por uma via de mao dupla, visto que o estudante - parte integrante
desse processo - tem uma identidade construida por sua histéria e cultura. Nessa
perspectiva, comprova-se que o0 ato de ensinar se constroi em carater de
cooperacao, pois o educador ensina e aprende simultaneamente e de modo

reciproco, como assinala Freire:

Desta maneira, o educador ja ndo € o que apenas educa, mas
0 que, enquanto educa, € educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim,
se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
gue os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para
ser-se funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e nédo contra elas. (FREIRE, 2005, p. 79)

Historicamente, o foco das autoridades politicas brasileiras se manteve em
aumentar o numero de alunos matriculados na escola. De fato, o indice de
matriculados na década de 70 era muito baixo, 10% apenas® nas séries iniciais,
entretanto, ainda no periodo entre a 12 e a 42 série, concentrava-se o maior fluxo de

matriculas. Ja no ensino médio, o nimero de matriculas era inexpressivo.

3 Conforme RIGOTTO e SOUZA (2005) no artigo Evoluc3o da Educacdo no Brasil, 1970 -2003)
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Dados atuais de uma pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) mostram que a taxa de escolarizacdo das pessoas de seis a
guatorze anos de idade tem aumentado expressivamente desde 2007. Em 2015, o
indice aumentou para 98,5%. Logo, com base nos dados fornecidos pelo IBGE,
podemos constatar que a maior parte das criancas e jovens dessa faixa etéria esta
matriculada no ensino regular brasileiro. Assim, a meta de universalizagdo da
educacao do ensino fundamental foi alcancada, sobretudo, na dltima década.

Entretanto, o0 aumento de matriculas nao foi acompanhado por uma melhoria
na qualidade do ensino. Algumas avaliagbes externas mostram indicadores acerca
das dificuldades apresentadas pelos alunos, bem como as habilidades e
competéncias que precisam ser desenvolvidas ao longo do processo de
aprendizado.

O que estd em jogo ndo é apenas um ensino voltado para o conteudo, que,
por sua vez, € importante, mas o que se deseja € um ensino de qualidade que se
volte igualmente para a formacao integral do educando.

Recentemente, em 2018, houve a promulgacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Trata-se de um documento que visa nortear o que é trabalhado
nas instituicdes de ensino do Brasil, em toda a educacao béasica. A Base Nacional é
considerada uma ferramenta que busca orientar a elaboracéo do curriculo especifico
de cada escola priorizando o respeito a comunidade atendida, a qual possui suas
peculiaridades. Faz-se necessario ressaltar que a BNCC néo é o curriculo, mas € a
meta almejada; ja os curriculos sdo caminhos para chegarmos ao objetivo final.

Podemos perceber uma tentativa de transformar o sistema de educacéo,
propor um ensino de qualidade e, para isso, a Base propde dez competéncias
gerais: conhecimento do aluno; pensamento cientifico e critico; senso estético;
comunicacao; argumentacao; cultura digital; autogestédo, autoconhecimento; empatia
e cooperacao e autonomia.

E visivel, portanto, que esse documento tem o intuito de desenvolver ndo s6
as habilidades cognitivas, mas também as habilidades socioemocionais.

O recorte desta pesquisa tem como foco o Ensino Médio de uma escola da
Rede Publica de Ensino, localizada no bairro do Campo Limpo, Zona Sul de Séo
Paulo, cujos dados de aproveitamento sdo extremamente preocupantes, devido a
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defasagem apresentada no relatério da Avaliagdo Diagnodstica Complementar
(ADC)* e nas Avaliacdes de Aprendizagem e Processo (AAP) °

O caminho metodoldgico aqui privilegiado foi 0 da pesquisa qualitativa, mais
especificamente o do relato de experiéncia quando apresentamos resultados
auferidos por esta pesquisadora ao longo dos seus anos de docéncia. Buscamos
analisar o impacto que tais acdes geraram no processo de Ensino-Aprendizagem do
Portugués ao propormos um ensino de lingua voltado, sobretudo, para o uso social
da mesma, no intuito de desenvolver habilidades e competéncias socioemocionais
relevantes para a promogéo das habilidades cognitivas pretendidas.

A presente dissertacdo tem como questdes norteadoras: Quais as estratégias
possiveis para promover um ensino de Lingua Portuguesa de qualidade? Qual o
impacto de uma relacdo positiva entre professor/aluno no processo de ensino-
aprendizagem?

As indagagdes acima surgem do desejo de se ter uma proposta de educacao
de qualidade baseada em uma relagédo humanizada.

O relato de experiéncia pode apontar alguns caminhos possiveis para
melhorar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Neste sentido, as acdes aqui
descritas foram levadas a efeito em escola da rede publica estadual da cidade de
Séo Paulo, considerada de passagem, pois sua localizagéo encontra-se em local de
grande circulacao, atendendo a estudantes da regido do Campo Limpo.

A vivéncia pedagdgica relatada privilegiou uma turma da terceira série do
ensino médio dessa mesma escola. Apdés o0 primeiro contato e conhecimento da
turma em questdo, alguns aspectos chamaram nossa atencdo como: a
desmotivacao ja no inicio do ano letivo; a falta de interesse em participar das aulas
de Portugués, de interagir em atividades coletivas, compartilhar situacdes de
aprendizagem e o distanciamento entre os alunos.

Esse diagndstico foi feito por meio de observacéo cuidadosa da turma e, ao
propor rodas de conversa, pude conhecé-los mais e, assim, compreender melhor
como poderiamos desenvolver um trabalho em conjunto para desconstruir a ideia de

gue aprender o Portugués restringia-se a copia de lousa, conforme foi relatado em

4 Avaliacdo para o 5° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e 32 série do Ensino Médio (EM) aplicada
uma vez por semestre na Rede Publica Estadual para diagnosticar a aprendizagem em Lingua
Portuguesa e Matematica;

> Exame obrigatério aplicado em todas as escolas da Rede Estadual, a fim de diagnosticar o
desempenho dos estudantes e apontar estratégias para melhorar o desempenho no aprendizado.
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sala de aula. Assim, houve a necessidade de refletirmos o fazer pedagogico em prol
de estratégias de ensino que transformassem a falta de interesse em protagonismo
estudantil por meio de um eixo metodolégico que ndo priorizasse somente 0
conteudo, mas que levasse em consideracdo uma pedagogia social que
contemplasse a relacdo humana dentro do ambiente escolar.

O presente estudo esta embasado na concep¢do de educacdo de Paulo
Freire, Patrono da Educacado Brasileira, e sua relevancia esta em mostrar que ha
outros caminhos para um ensino de qualidade. Para tanto, devem ser levados em
consideracdo os elementos que constituem um novo perfil de aluno que, por sua
vez, necessita de uma aprendizagem dinamica, tecnoldgica e interativa visto que
essas estratégias de ensino visam promover o protagonismo, a autonomia, o didlogo
e a convivéncia humana. Os alunos ja ndo se conformam com as metodologias
conteudisticas e precisam de outras estratégias que despertem o verdadeiro desejo
de aprender.

A presente dissertacdo esta dividida em trés capitulos:

O primeiro, N6 Humano: o Grande Desafio de uma Educacao
Significativa, busca apresentar um breve diagnostico da aprendizagem de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio; analisar o Censo Escolar e entender/verificar algumas
acOes que contribuem para a melhoria da Rede Estadual de Ensino; refletir sobre o
grande desafio de uma educacdao significativa no ensino de portugués.

O segundo, O segredo da Tesoura: em busca de uma relacdo
humanizada, apresenta a concepcao de Escola Contemporéanea: a cultura digital e
as dinamicas de convivéncia; busca conceituar as Metodologias Ativas; refletir
acerca da Base Nacional Comum Curricular.

O terceiro capitulo, A luz na caixa opaca da Educacdo: um relato de
experiéncia, visa relatar experiéncias vivenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa
valorizando algumas estratégias pedagdgicas que buscam promover uma educacao

de qualidade e humanizada a luz dos conceitos educacionais de Paulo Freire.
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Capitulo 1 - NO HUMANO: O GRANDE DESAFIO DE UMA EDUCACAO
SIGNIFICATIVA

1.1 Diagndstico de aprendizado de Lingua Portuguesa no Ensino Médio

A secretaria executiva do Ministério da Educacdo, Maria Helena Guimaraes
Castro, no ano de 2016, participou do Encontro Internacional Educacdo 360
realizado no Rio de Janeiro. A secretaria destacou o grande desafio da educacéo:
“Nos ultimos anos, o fracasso do Ensino Médio brasileiro € um dado da realidade
apontado por todos os especialistas da area. O modelo faliu, ndo funciona e o
ensino médio € uma etapa importante da formacdo dos jovens”. Outro desafio na
visdo da secretaria: melhorar a qualidade da educacdo brasileira, por meio da
formacao e da valorizagao do docente.

E certo que diversos sdo os fatores, dentre eles, a estagnacéo do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)® indice usado para medir a qualidade
do aprendizado nacional e definir metas para a melhoria do ensino, que interferem
nos indices de qualidade da educacéao brasileira.

O IDEB atua como um indicador nacional para monitoramento da qualidade
da Educacao pela populacdo por meio de dados concretos. Esse calculo € realizado
a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo INEP. Os indices de aprovacédo sao
obtidos a partir do Censo Escolar realizado anualmente.

As médias de desempenho sdo baseadas no relatério de aproveitamento da
Prova Brasil para escolas e municipios e no Sistema de Avaliacdo da Educagéo
Basica (SAEB) para os estados e o pais realizados a cada dois anos. O IDEB
estabelece metas de acordo com cada instituicAo de ensino e suas respectivas
redes de ensino com o objetivo primordial de alcancar seis pontos até 2022, média
correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)’ é um estudo

comparativo internacional, promovido a cada trés anos, para mostrar informacdes

® IDEB foi criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP)
7 PISA: a tradugdo de Programme for International Student Assennment.
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sobre o desempenho estudantil na faixa etaria dos quinze anos. O PISA teve sua
primeira edicdo em 2000 e o Brasil participa dessa avaliagdo desde o inicio.

Nos resultados do Pisa 2018, pode-se constatar que o Brasil caiu no ranking
mundial de educacdo em matematica e ciéncias e ficou estagnado em leitura
(manteve a posicdo do Pisa 2015), atras de mais de 50 paises. Resultados
preocupantes porque o Brasil ndo avancgou no nivel basico das habilidades de leitura
e de compreenséao de texto.

Diante desses dados, faz-se cada vez mais premente pensar em uma nova
proposta educacional para o Ensino Médio, visto que os alunos ndo estdo
desenvolvendo as habilidades necessérias para uma formacgéo bésica de qualidade.

Para pensar em qualidade, € preciso pensar em como a prética pedagodgica
tem acontecido nas escolas e se as novas propostas, tendo em vista o quadro
educacional atual ter se revelado positivamente, de fato, motivam algumas acgbes
gue melhorem a aprendizagem dos alunos. No ano de 2019, houve a criacdo do
Plano Estratégico 2019 — 2022 pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sé&o
Paulo (SEE-SP) tendo como misséo: garantir a todos os estudantes aprendizagem
de exceléncia e a conclusao de todas as etapas da educacao basica na idade certa.

Esse plano estratégico dialoga com o presente estudo na medida em que visa
a uma aprendizagem de qualidade e a diminuicdo do numero de evasfes para que
0s estudantes possam ter sua educacao basica na idade adequada.

Os objetivos estratégicos apresentados pelo Plano séo liderar o IDEB 2021,
educar os estudantes para o século XXI, profissionalizar a gestdo de pessoas e
aumentar a eficiéncia operacional com melhoria da qualidade do gasto publico.

Os projetos prioritarios da SEE-SP sdo: Aprendizagem (Gestdo de
Aprendizagem, Inova Educacéo, Educacdo em Tempo integral, Educa SP e Regime
de Colaboracao); Pessoas (Talentos em Rede, Profissionais da Educacéo para o
Século XXI e Comunicacdo e Engajamento) e; Gestdo (Novo Modelo de Gestéo e
Compliance, Eficiéncia Operacional, Escola Mais Bonita e Seguranca nas Escolas).
Esses projetos vao ao encontro da visdo de futuro 2022, que pretende se tornar a
principal referéncia da educacédo publica no Brasil e, em 2030, estar entre 0s
sistemas educacionais do mundo que mais avangam na aprendizagem.

Realmente, podemos notar que é um plano bastante ousado, visto que Sao

Paulo tem a maior rede de ensino do Brasil e da América Latina, com cerca de 3,5
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milhdes de alunos, 250 mil servidores e 190 mil professores, além de 91 Diretorias
de Ensino e 5,1 mil escolas. Esses numeros expressivos mostram o grande desafio
em melhorar a rede educacional do Estado de Sao Paulo.

Segundo o Instituto Ayrton Senna (2018), a aprendizagem dos alunos tem
apresentado um progresso muito lento nos ultimos 12 anos, sendo que, no Ensino
Médio, S&o Paulo esta em 16 lugar em crescimento no IDEB. Esses dados reforgam
a grande misséo de superar os desafios da educacédo paulista.

A imagem abaixo mostra a posi¢cdo do Estado de Sdo Paulo no ranking do

IDEB, apontado no Plano Estratégico em questao.

RANKING RANKING RANKING
DO IDEB (EF I) DO IDEB (EF II) DO IDEB (EM)
10 2015 1° 2015 10 2015

6,5 4,8

Figura 1 — Ranking do IDEB — Fonte: Instituto Ayrton Senna (2018)

Podemos observar, nestes rankings levantados pelo Instituto Ayrton Senna,
gue a aprendizagem tem avancado lentamente no Ensino Fundamental e sofreu
uma leve regressdo no Ensino Médio nos ultimos anos. Diante dessa constatacao,
esta dissertacdo pretende apresentar outras estratégias pedagogicas para contribuir
com o progresso no aprendizado dos estudantes, sobretudo, em Lingua Portuguesa,
pois entendemos que a lingua é um elemento primordial para o desenvolvimento de
diferentes conhecimentos. A linguagem é, em sintese, um veiculo cultural, social e
histérico que assegura a identidade de um povo.

Segundo Freire (1994), a lingua é resultante e reflexo dos tracos culturais,
costumes e valores de uma sociedade sendo constantemente atualizada pelas
forcas que dominam o ambiente social; €, ainda a possibilidade de acesso ao
conhecimento em geral nos diferentes usos sociais. Assim, podemos depreender
gue a lingua é um fator essencial para acessar diferentes conhecimentos, também
uma ferramenta potente para tomada de consciéncia e emancipacao. Nas palavras

de Freire:
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A lingua também é cultura. Ela é a forca mediadora do
conhecimento; mas também €, ela mesma, conhecimento. Creio que
tudo isso passa também através das classes sociais. Uma pedagogia
critica propde essa compreensdo cultural dindmica e contraditoria, e
a natureza dindmica e contraditéria da educagdo como um objeto
permanente de curiosidade por parte dos educandos (FREIRE, 1994,
p. 35)

A proposta que sera apresentada no presente trabalho evoca a concepcgéo
freireana de lingua e propde uma Aprendizagem Humanizadora por meio do ensino
de portugués, visto que a proficiéncia da 32 série do EM, apontada pelos resultados

do SARESP 2018, revela que os estudantes ndo aprendem o que deveriam

aprender em Lingua Portuguesa, como podemos observar no gréfico abaixo:

00 LINGUA PORTUGUESA

375 |

A proficiéncia alcangada pelos alunos da
350 | 32série do EM é equivalente aquela
adequada parao 92anodo EF

325 |

o 32EM
Avancado 278,8
275 | f _____________ & 4
250 | * !
1
225 | 1
1
2001 : Abaixo do Basico
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175 1
150 | :
I
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100 :

Figura 2 - Proficiéncia da 32 série EM em Lingua Portuguesa — Fonte: SARESP (2018)

Neste grafico, observamos quatro niveis de conhecimentos: Abaixo do
Béasico, Basico, Adequado e Avancado. Essas nomenclaturas pretendem mostrar o
gue os alunos aprenderam e/ou deveriam ter aprendido, mas que ainda nao
desenvolveram determinadas competéncias/habilidades. Outro fator que nos chama
a atencao e preocupa € o fato de a proficiéncia alcancada pelos alunos da 32 série
do EM ser equivalente aquela adequada para o 9° ano do EF.

Tendo em vista esses apontamentos, faz-se relevante pensar em propostas
para melhorar o ensino de Portugués de forma que as estratégias pedagodgicas

consigam despertar o interesse dos estudantes e auxiliar para que o professor
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assuma o papel de facilitador desse processo, no qual o aluno é o protagonista. O
protagonismo entendido como a ideia de curiosidade epistemoldgica concebida por

Freire:

E a curiosidade cientifica sempre presente no processo educativo
libertador, que inquieta parte da curiosidade ingénua e que, ao
criticizar-se, aproximar-se, de forma metddica e rigorosa, do objeto
cognoscivel. E a curiosidade cientifica sempre presente no processo.
E a atitude critica que leva ao conhecimento e & mudanca, que vai
além da percepcdo inicial e simples do objeto a ser conhecido.
(VASCONCELOS e BRITO, 2006, p. 69)

O estudante se torna protagonista ha medida em que ele ndo seja passivo na
construcéo do conhecimento e entenda a importancia de buscar em diferentes meios
a informacgao de que precise.

Portanto, € importante retomar entraves jA mencionados neste estudo como a
falta de atratividade no ensino e a evaséo escolar. Segundo dados do IBOPE,
IBGE/PNAD (2016/2017), o EM tem se mostrado cada vez menos atrativo e 0s
estudantes anseiam por mudancas, como comprovam os indices de 72% dos
brasileiros que sdo a favor de mudancas no EM e de 26,5% dos jovens paulistas de
até 19 anos que ndo concluem o EMSE. N&o podemos ignorar os fatos aqui
apresentados com base em pesquisas sérias de instituicbes com credibilidade

nacional e internacional.

& Fontes: Pesquisa IBOPE — 2016; IBGE/PNAD Continua 2017 (Suplemento de Educagdo) — S&o
Paulo.
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1.2 O grande desafio de uma Educacéao Significativa

Diante de uma ideologia fatalista que se caracteriza pelo conformismo, pela
passividade, pela ndo atuacdo e pela negacdo da propria esséncia humana,
podemos compreender o quéo desafiador se torna a proposi¢cao de uma educacgao
significativa, visto que os profissionais da educacdo, muitas vezes, encontram-se
nesse lugar, sem anseio por mudancas, pois ja ndo veem sentido em sua praxis e
estdo descrentes da possibilidade de um mundo melhor por meio da educacdo. Na
concepcao freireana:

[...] € “imobilizante”; “anima o discurso neoliberal’; tem “ares de po6s-
modernidade”; insiste em convencer-nos de que nada podemos fazer
contra a realidade social que, de histdrica e cultural, passa a ser ou
virar “quase natural’; expressa uma indiscutivel vontade
mobilizadora”; nos nega e amesquinha como gente. (FREIRE, 1996,
p. 21 e 22)

Freire faz uma critica a esta postura fatalista, pois ensinar exige a convicg¢ao
de que a mudanca é possivel. Conhecemos os desafios que a educacao brasileira
enfrenta ha anos, por isso o professor precisa tomar consciéncia de que a historia
nos auxilia a entendermos quais proposicdes obtiveram resultados positivos e quais
precisam ser repensadas. Voltemos a viséo tradicional de ensino que se caracteriza
pelo foco nas habilidades cognitivas, e € maneira de ensinar ainda predominante em
muitas instituicbes de ensino do pais. Contudo, vale a ressalva de que o corpo
discente ndo se posiciona tdo passivamente diante do aprendizado, logo,
compreender a historia nos proporciona outras possibilidades de fazer diferente e de
alcancar nosso objetivo, que € garantir ao estudante uma educacdo béasica de
qualidade.

A qualidade, aqui vislumbrada, trata-se de uma educacao significativa que
valoriza o aprendizado por meio da vivéncia, ou seja, 0 estudante aprende um
determinado objeto de conhecimento na pratica, tendo a oportunidade de
experimentar, “colocar a mado na massa”, questionar, além de refletir a respeito da
importancia de tal situacdo de aprendizagem, podendo relaciona-la com a prépria
vida e com os desafios que precisam ser enfrentados. Esse processo valida o que

compreendemos como verdadeira aprendizagem na medida em que o educando
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consegue se apropriar do que aprendeu e, assim, tornar-se protagonista de seu
processo de aprendizagem. Para Freire:

[...] s6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do
aprendido, transformando-o em aprendido, com o que pode, por isto
mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprendido-
aprendido a situacdes existenciais concretas. (FREIRE, 1992, p. 27-
28).

Essa concepcgéao de educacao acredita que os estudantes precisam de uma
formacéao integral contemplando as dimensdes: intelectual, fisica, socioemocional e
cultural por meio de situacgdes reais de aprendizagem.

Quando pensamos nas habilidades cognitivas e socioemocionais com o0
mesmo grau de importancia, desconstruimos a visdo educacional equivocada, que
preconiza o ensino do conteddo pelo conteddo. Ao revermos essa concepcao de
educacdo, entendemos que o0 sujeito também precisa ser preparado para

convivéncia humana. Nas palavras de Souza Neto:

A educacdo deve preparar 0 sujeito ndo sO para conhecer e
interpretar os fatos, mas também para aprender a ser e a conviver
nas diferentes culturas. A ciéncia educacional esta, porém, muito
longe de descobrir os mistérios da vida e da convivéncia humana,
pois os fatos educacionais se apresentam sempre no campo dos
sintomas. Suas causas e desdobramentos tendem a se revelar
mediante a praxis, a pesquisa e o estudo. (SOUZA NETO, 2010, p.
33)

A aprendizagem é verdadeira quando promovemos situacées nas quais 0s
estudantes aprendem a ser e a conviver diante da multiculturalidade, desenvolvendo
valores de respeito, empatia, tolerancia e escuta, entre outros.

As ciéncias educacionais caminham lentamente neste sentido, mas a Base
Nacional Comum Curricular orienta quanto a importancia de desenvolver as
habilidades socioemocionais. Segundo dados apresentados pela SEDUC, tais
habilidades sao importantes, pois melhoram o desempenho escolar em mateméatica
e em lingua portuguesa, assim como em outras disciplinas; promovem o
desenvolvimento mais acelerado de habilidades cognitivas; aumentam a chance de

sucesso pessoal e profissional ao longo da vida; reduzem o envolvimento com
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violéncia e bullying; melhoram a saude mental; diminuem riscos de depressao,
suicidio e automutilacéo; e reduzem o abandono e a evaséo escolar®.

Esses apontamentos mostram que precisamos incorporar ao fazer
pedagogico as mudancas e as demandas dos estudantes, uma vez que a escola se
compromete em desempenhar o papel de melhorar/aprimorar sua praxis. O termo

praxis € de origem grega e significa acdo e, para Freire:

E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a
realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual
esta associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser da
praxis.

Se acdao e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sao a
maneira humana de existir, isso ndo significa, contudo, que nao
estdo condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade em
gue estd o homem. (FREIRE, 1983, p.17)

Sua concepgdo de préxis vai ao encontro de uma demanda relevante para a
educacdo, pois € preciso que os profissionais da area possam agir preocupados
com o conteddo, mas sem restringir sua acdo apenas ao que esta no curriculo,
ainda que saibamos que esse deva ser ensinado. As avaliagdes também cobram os
conteaddos do curriculo oficial; assim, se o aluno ndo desenvolve as
competéncias/habilidades, o professor que nao reflete a respeito de sua praxis
acredita que fez a sua parte e que o aluno é quem deve buscar o conhecimento.
Desse modo, descaracteriza-se 0 ato de ensinar, visto que o mesmo exige reflexao
critica sobre a pratica e sobre a realidade que circunscreve o ato de ensinar e de
aprender.

Esse “ndé humano” esta presente no ambiente escolar, sobretudo na relacéo
professor-aluno/aluno-professsor; nas propostas que néo estdo, muitas vezes,
contextualizadas com a realidade do aluno; na falta de atratividade de um ensino
conteudistico, em que ndo ha interacao/participacdo tornando o aprendizado um ato
expositivo, mecéanico prezando a memorizacdo em detrimento do aprendizado que
promova a vivéncia real do conhecimento, ou seja, a aprendizagem verdadeira, na
gual o estudante aprende e consegue relacionar e aplicar, na vida real, o aprendido.

Dessa forma, o educando toma consciéncia de que é autor do préprio

processo de aprendizagem, pois possui varias ferramentas a seu favor para

° Fonte: Heckman et AL, 2006; Carneiro et AL, 2007; Heckman & Kautz, 2012; Santos & Primi, 2014;
Puerta et al, 2016; Ortiz, Borges & Santos, 2017; Primi et al, 2019)
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descobrir e para aprender muitas coisas que |he provoquem curiosidade ou
necessidade. E muito importante compreender que a escola € um ambiente que vai
prepara-lo para a vida, assim, ndo é viavel ser passivo, mas agir com autonomia,
liberdade e criticidade.

Neste sentido, é relevante desconstruir o mito de que o professor é o Unico
detentor do conhecimento e perceber que o aluno também pode proporcionar varios
ensinamentos a seu mestre tendo em vista a metafora da “via de mao dupla”. Nao
h&a caixas vazias para serem “preenchidas”, mas posturas que podem reforcar um
dado posicionamento ou romper com ele. Por isso, o profissional de ensino precisa
compreender, de fato, seu papel como mediador do processo e, assim, viabilizar
situacOes de aprendizado que gerem reflexdo, questionamento e didlogo para que
além do conteudo sejam desenvolvidos outros saberes que contribuem para a

formacgéao do ser, visto que pouco tem sido trabalhado nesse sentido.
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Capitulo 2 - O SEGREDO DA TESOURA: EM BUSCA DE UMA RELACAO
HUMANIZADA
2.1 A escola contemporanea: a cultura digital e as dinamicas de convivéncia

A presenca intensa da cultura digital € inegavel, sobretudo, na
contemporaneidade. Segundo Vieira (2005), as praticas culturais sdo perpassadas
por diferentes tecnologias, principalmente, as tecnologias digitais de informacéo e de
comunicacdo (TDIC). Tendo em vista esse preceito, precisamos entender melhor o
uso da tecnologia e suas implicagoes.

Segundo o dicionario Houaiss (2007, p. 2683), o termo tecnologia significa:
“teoria geral e/ou estudo sistematico sobre técnicas, processos, metodos, meios e
instrumentos de um ou mais oficios ou dominio da atividade humana”.

Este termo reforca o carater digital de dispositivos tecnoldgicos que,
conectados a internet, podem propiciar diversas conexdes, cujos objetivos podem
ser: a comunicacao, a interacdo social e a busca ativa do conhecimento entre outros
(ALMEIDA, 2019).

Os dispositivos estdo acessiveis a praticamente todas as classes sociais,
ainda que uma parcela significativa da populacdo ndo possua condicdes de ter a
maioria desses aparelhos tecnoldgicos. Com as facilidades das operadoras
telefbnicas e seus planos que se adéquam aos diferentes publicos, o uso na internet
tem se expandido bastante, pois mesmo que os dados moéveis de internet acabem, o
cliente ainda consegue utilizar alguns aplicativos como o WhatsApp.

A cultura digital € mutavel, por isso, cada vez mais, 0s avancos tecnolégicos
tém proporcionado criacbes, até entdo, jamais pensadas em diversas areas,
sobretudo na medicina. S&o muitos os beneficios auferidos e imprescindiveis para a
humanidade.

O mundo estad imerso nessa cultura e, por conseguinte, a escola também.
Percebemos os desafios que os profissionais do ensino tém enfrentado para fazer
parte dela, alguns encontram entraves por conta de idade ou da inadaptacdo ao
meio tecnoldgico, outros ja a incorporam e a utilizam com mais facilidade. Assim,
existem varias formas de agir com essa nova demanda: os alunos estdo totalmente

inseridos na cultura digital, tornando-se ativos no processo de aprendizagem assim
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gue tenham a consciéncia de que podem utilizar a tecnologia para buscar o
conhecimento, simultaneamente a explicacdo do professor.

Pensando nos pilares do relatério Delors: aprender a aprender; aprender a
fazer; aprender a conviver e aprender a ser, ressaltamos a importancia de uma
cultura de dindmicas de convivéncia deixando claro que a cultura digital € uma
ferramenta bastante rica em prol do conhecimento, contudo, existem outras
igualmente relevantes.

Neste trabalho acreditamos na pratica de dinamicas de convivéncia como
uma tecnologia, ou seja, uma ferramenta para desenvolver as habilidades
socioemocionais a fim de potencializar as habilidades cognitivas.

Logo no primeiro momento de trabalho do professor com uma nova turma, é
preciso que ele se preocupe em constituir, com os seus alunos, um grupo para que
nesse espaco possamos também nos identificar como uma coletividade. Assim, ele
estard buscando trabalhar a humanizacédo de cada participante como também estara
olhando para suas relagoes.

Ao buscarmos valorizar o ato de ser, podemos associa-lo a palavra Ubuntu,
de origem africana da lingua Zulu, que significa “Sou quem sou por aquilo que todos
somos”. Essa palavra carrega em sua esséncia a importancia de conviver, ou seja,
estabelecer um vinculo com o outro, este valor universal, a conexdo com a
humanidade, nos torna humanos.

Hoje vivemos uma crise de convivéncia presencial. Tomemos como exemplo
0 mau uso do celular: aquilo que poderia ser um instrumento de integracdo, muitas
vezes, pode se tornar um elemento de exclusdo social, pois gastam-se horas no
celular ou em redes sociais, mas raramente ha a convivéncia direta com familiares,
amigos ou no entorno social. Dai, a afirmacédo anterior de que a cultura digital
realmente ndo da conta de todas as necessidades humanas, pois é preciso se
desenvolver como humano, ou seja, conviver e compartilhar com o préximo, ampliar
o trabalho das competéncias e habilidades.

Assim, acreditamos que promover dinamicas de convivéncia no ambiente
escolar pode atender a necessidade humana de interagir e aprender com o outro.
Os beneficios dessa prética sédo reverberados ao longo da vida, pois os estudantes

aprendem sobre si, ou seja, continuam a construir a sua identidade por meio da
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coexisténcia com o0 outro, ao reconhecerem-se capazes de realizar diferentes
desafios, solucionar problemas, dialogar, conviver respeitosamente.

Entendemos que conviver respeitosamente € uma forma de viver com o outro,
reconhecendo suas diferencas para um enriqguecimento de aprendizados, uma vez
gue a divergéncia de opinides é uma constante, por sermos seres diferentes, logo
por pensarmos de maneira diferente. O que nos aproxima sdo 0s objetivos em
comum que nos fazem lutar juntos em prol de realiza-los.

O conflito pode ser saudavel na medida em que promove uma reflexao-critica;
guando nos esforcamos para ouvir e compreender o outro, mesmo que n&ao
compartilhemos da mesma ideologia, podemos aprender sem utilizar violéncia, seja
verbal ou fisica.

A escola deve ser um espaco que valorize a convivéncia, o dialogar, o
aprender junto, a empatia, a solidariedade para desenvolver o relacionamento
humano. Infelizmente, devido & rotina de muitas familias, trabalho e outras
atividades, as criancas e jovens nem sempre tém uma convivéncia familiar saudavel,
encontram nos aparelhos tecnolégicos uma valvula de escape ou apenas uma
ferramenta de interacdo; contudo, eles estdo deixando de aprender valores de
convivéncia essenciais que deveriam ser ensinados no ambito familiar ou na escola.

A SEDUC ja reconheceu a importancia de nao priorizar apenas o conteudo,
mas equilibrar as habilidades intelectuais e emocionais. Por isso, por meio da
BNCC, estabeleceram-se as habilidades socioemocionais para o jovem do século
XXI tendo em vista as demandas apresentadas.

As dindmicas de convivéncia como praticas pedagdgicas sdo tdo atuais
quanto as tecnologias digitais, pois umas nao excluem as outras, mas todas podem
coexistir e serem desenvolvidas por meio de escopos diferentes.

Nesta era de tanta poténcia tecnoldgica, a qual possibilitou aos individuos
acessarem a qualquer momento toda a informacdo que o conhecimento humano ja
produziu, ainda ndo temos recursos tecnoldgicos que possibilitem a aprendizagem
de valores humanos, por conseguinte, a riqueza da relagcdo humana € essencial. Ao
refletirmos sobre tantos avancgos, vem a tona a indagacéo: Que lugar ocupa o afeto
no ato de ensinar se agora aprendemos com as maquinas?

A disseminacao de praticas humanas e convivéncia € essencial no ambiente

escolar. Posto que viver € aprender, e convivendo com o0 outro vivenciamos



30

aprendizados significativos, os valores de respeito, empatia, cooperacdo e
solidariedade norteardo nossas escolhas bem como os novos aprendizados que

teremos ao longo de nossas vidas.
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2.1.1 Metodologias ativas

A presente dissertacao valoriza a aprendizagem significativa, por isso acredita
gque o uso de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem pode
contribuir, e muito para, o protagonismo estudantil e a autonomia; além disso, pode
possibilitar o desenvolvimento de outras habilidades como a pesquisa, a
colaboracéo, a criatividade e o pensamento critico.

Indubitavelmente, as dinamicas aqui prestigiadas caracterizam-se como uma
das inumeras ferramentas de metodologias ativas que tornam o aprendizado
significativo preconizando a experiéncia e o aprender a ser.

E importante entender o momento histérico, pois, o intenso aumento do uso
social das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) tem se
expandido por meio de diferentes dispositivos méveis conectados a internet sem fio.
Assim, esses aparelhos sao utilizados em diferentes espacos e situacdes. Percebe-
se que tal uso social promoveu mudancgas relevantes no comportamento da
sociedade, consequentemente, houve reflexos também no ambiente escolar, pois os
estudantes, em sua maioria, possuem algum dispositivo movel e fazem uso dentro
das salas de aula provocando uma mudanca expressiva em relacdo a aquisicdo do
conhecimento, uma vez que o acesso a informacdo ndo se restringe somente ao
professor, mas, em tempo real, o estudante pode verificar determinado conteudo e
também corrigir se acontecer algum equivoco na informacao.

Delineia-se a cultura digital arraigada socialmente que promove diferentes
conex0des e a necessidade de uma postura autbnoma diante das informacdes assim
como de um filtro critico acerca das mesmas.

Tendo em vista a cultura digital e os ganhos que ela tem oferecido a todos,
precisamos incorporar praticas pedagogicas flexiveis que atendam as demandas
dos estudantes e propiciem novos contextos de aprendizagem que n&o se restrinjam
ao dominio do professor, mas que se expandam na busca por conhecimento por
meio da propria curiosidade.

De acordo com Freire (1996, p. 94), “a curiosidade € o elemento propulsor do
conhecimento, que estimula a reflexdo critica e afasta o comodismo e a passividade

da educacéo bancaria”.
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Os estudantes estdo imersos em uma cultura digital, mesmo que nem todos
contem com dispositivos mdveis e internet sem fio, essa cultura se expande cada
vez mais, toma forca e empodera muitos alunos, por isso, a escola pode se tornar
um ambiente sem atrativos a medida que utiliza metodologias que preconizam o
conteudo, assim, caracterizando uma viséo tradicional de ensino.

Entretanto, como ja foi mostrado aqui, o perfil dos alunos mudou, pois o0s
discentes assumem um papel ativo diante do aprendizado norteados por novas
demandas educacionais. Dessa forma, os estudantes querem fazer parte da
construcdo do saber e ndo apenas receber inumeras informacdes de maneira
mecanica, quando nao refletem, gerando comodismo e passividade.

Esse perfil estudantil desafia ndo somente professores, mas todos o0s
profissionais da educacdo a uma importante reflexdo sobre as mudancas no
comportamento de nossos alunos oriundas da cultura tecnoldgica e, diante deles,
como aprimorar as préaticas pedagdgicas.

Diante do desafio de melhorar as praticas, faz-se necessario saber o conceito

de metodologia ativa, nas palavras de Moran:

Metodologias ativas séo estratégias de ensino centradas na
participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
ensino aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibrido, com muitas
possiveis combinacBes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribuicdes importantes para o
desenho de solucdes atuais para os aprendizes de hoje. (MORAN,
2018, p. 4).

Acredita-se que a metodologia ativa é uma pratica “nova”, entretanto, essa
concepcdo é oriunda do movimento chamado de Escola Nova *°que teve como
lideres os pensadores: William James, John Dewey e Edouard Claparéde. Eles
acreditavam em metodologias de ensino que priorizassem a aprendizagem pela
experiéncia e o desenvolvimento da autonomia do estudante.

A Escola Nova, de John Dewey, caracterizava-se pelo aprender fazendo
(learning by doing), ou seja, em experiéncias educacionais. Nessa visdo, a educacao

ndo é uma preparacdo para a vida, ela acontece ao longo da vida, porque ha o

10 Disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/70Anos/Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova.pdf.
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desenvolvimento do ser humano, de sua autonomia e do conhecimento por meio de
situacbes de aprendizagem e de reflexdo sobre as mesmas, isto contribui para
estabelecer relacbes e tomar consciéncia, assim, construindo um aprendizado
significativo.

O pensamento da Escola Nova dialoga com os preceitos freireanos de
educacdo na medida em que entende que a educacdo é dialdgica, participativa e
conscientizadora; que se aprimora por meio da problematizacédo da realidade.

As metodologias ativas contemplam varios métodos educativos que podem
promover a autonomia, a aprendizagem e o protagonismo.

Almeida (2016) aponta alguns exemplos de metodologias ativas como
situacOes-problema, rotacdo por estacdes, sala de aula invertida, sala de aula
compartilhada, aprendizagem por projetos, contextualizacdo da aprendizagem,
programacdo, ensino hibrido, design thinking, desenvolvimento do curriculo
STEAM,! criacdo de jogos, entre outras.

Pode-se compreender melhor a relevancia das metodologias ativas nas

palavras de Moran ( 2018, p. 2):

As pesquisas atuais nas &reas de educacdo, psicologia e
neurociéncia comprovam gque o processo de aprendizagem é Unico e
diferente para cada ser humano, e que cada um aprende o que é
mais relevante e que faz sentido para ele, 0 que gera conexdes
cognitivas e emocionais.

O processo de aprendizagem para cada um acontece de uma forma
diferenciada, pois cada um tem os seus referenciais cognitivos: visual, auditivo ou
cinestésico. O visual aprende pela visdo e observacéo; preza a imaginacao durante
a leitura; concentracdo adequada; rapido entendimento; o auditivo aprende por
instrucBes verbais; preza dialogos; objetividade; ndo se atenta para imagens; por
ultimo, o cinestésico aprende fazendo, envolve-se direto; preza a acao.

Esses estilos de aprendizagem mencionados acima mostram diferentes
modos de aprendizagens, mas também ha ritmo e tempo diferenciados, pois alguns

aprendem mais rapido e outros demandam um pouco mais de tempo.

11 STEAM (Sciensce, Technology, Engineering, Arts and Design and Mathematics) refere-se ao
desenvolvimento do curriculo das areas de ciéncias, tecnologia, engenharia, artes, design e
matematica por meio de projetos e praticas interdisciplinares em situagdes concretas.
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Assim, cada ser humano possui suas singularidades e o que torna o processo
de aprendizagem mais significativo € o fato de o objeto de conhecimento fazer
sentido. Isso significa que o aprender esta atrelado a apropriacdo do conhecimento e
de como aplica-lo em sua realidade. Essa conexdo pode ser potencializada de forma
equilibrada pelo desenvolvimento das habilidades cognitivas e emocionais, visto que
um ensino conteudistico ndo da conta das demandas atuais dos estudantes, 0s
guais muitas vezes ndo conseguem resolver seus problemas e carregam consigo
guestdes emocionais e psicoldgicas que, por sua vez, a escola caminha lentamente
para lidar com tais questdes.

Portanto, as metodologias ativas consideram a participacdo efetiva dos
estudantes na busca do conhecimento, utilizando varias estratégias que contemplem
os diferentes modos de aprendizados, ritmo e tempo, dando oportunidade para
distintas situacdes de aprendizagem nas quais as singularidades apresentadas
pelos estudantes sao respeitadas e valorizadas.

Ao pensar nesses preceitos, a utlizacdo das dindmicas de convivéncia
aliadas as rodas de conversa e diadlogo, que serdo apresentadas nesta dissertacao,
demonstra que se pode oferecer um ensino diferenciado no qual os alunos
efetivamente se sintam parte do processo e, também, se sintam respeitados nos
referenciais cognitivos na medida em que a participacéo deles seja importante e eles
tenham um ambiente educacional que 0s permita experimentar sem julgamentos,
sem conceitos fixos e um script prévio a ser seguido.

As dindmicas de convivéncia possibilitam um processo de ensino-
aprendizagem significativo e humanizador, pois prezam-se a experiéncia e a
colaboracéo entre os participantes, ou seja, esses elementos citados acrescidos de
reflexdo, empatia, autonomia e protagonismo. Esses podem reverberar ao longo da
vida dos estudantes, sendo ferramentas essenciais para enfrentarem os diferentes

desafios da vida em todas as &reas (pessoal, profissional, social).
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2.1.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta fundamentada legalmente
na Constituicdo Federal de 198812, no artigo 205, que reconhece que a educagéo é
direito fundamental, compartilhado entre Estado e familia, e ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Para garantir esse direito, a Constituicdo, entende, no artigo 210, a
importancia de se estabelecer conteidos minimos para o ensino fundamental e,
assim, assegurar uma formacdo bdasica comum respeitando as singularidades
culturais, nacionais e regionais.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, no inciso IV de seu artigo 9°,
também destaca a necessidade de estabelecer competéncias e diretrizes para a
Educacdo Béasica que norteardo o0s curriculos e seus contelddos minimos
assegurando a formacéo basica comum (BRASIL, 1996).

Nesse artigo, a LDB em consonéncia com a Constituicdo, estabelece a
relacdo entre 0 que € basico-comum e o0 que é diverso em matéria curricular: as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos. Assim, a LDB
orienta a definicdo de aprendizagens essenciais, € ndo apenas conteiddos minimos a
ser ensinados. Sao esses dois preceitos que norteiam a fundamentacédo da BNCC.

A LDB retoma no artigo 26, a relacdo entre o conceito de basico-comum e
diverso, o qual determina que os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Essa orientagdo culminou em uma concepc¢ao de educacédo que valoriza o
conhecimento curricular afinado com a realidade local, social e peculiar da escola e

do seu alunado, orientacdo dada pelas diretrizes curriculares tracadas pelo

12 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia, DF: Senado Federal,
1988. Disponivel em: htth://www,planalto.gov.br/ccivil_03/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 31
jan. 2020.
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Conselho Nacional de Educacédo (CNE) ao longo da década de 1990, bem como na
sua revisao dos anos 2000.

Em 2010, o CNE promulgou novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
gue conceituam a contextualizacdo como “[...] incluséo, a valorizacéo das diferencas
e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as
varias manifestagcbes de cada comunidade”, segundo o Parecer CNE/CNB n°
7/2010%,

Em 2014, a Lei n°® 13.005/2014'* promulgou o Plano Nacional da Educacéo
(PNE) que reitera a necessidade de estabelecer diretrizes pedagdgicas para
educacao basica e a base nacional comum dos curriculos com direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local
(BRASIL, 2014).

O PNE reitera a importancia de uma base nacional comum curricular para o
Brasil, com foco na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da
Educacao Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7) referindo-se a direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2017, houve a alteracdo da LDB por forca da Lei n°® 13.415/2017 que
passa a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as
finalidades da educacao: o Artigo 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do
Conselho Nacional de Educacédo, nas diferentes areas do conhecimento [...], € 0
Artigo 36. 8 1° prevé que “A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios

estabelecidos em cada sistema de ensino”1°.

1BBRASIL. Conselho Nacional de Educacéo; Camera de Educacéo Basica. Parecer n° 7, de 7 de abril
de 2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 9 de julho de 2010, Secao 1, p. 10. Disponivel em;
<http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf>. Acesso em: 31 de jan. 2020.
14BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao — PNE e da
outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2014/1ei/113005.htm>. Acesso em: 31 jan. 2020.
15 BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007,
que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacéo, a Consolidagéo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de


http://pactoensinomedio.mec.gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
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2.1.2.3 Os fundamentos pedagdgicos da BNCC

A BNCC tem como foco o desenvolvimento de competéncias, assim como ja
havia sido proposto pela LDB que se estabelecessem diretrizes e competéncias
gerais para o Ensino Fundamental e Ensino Médio (Artigos 32 e 35).

Percebe-se que essa preocupac¢do continua por décadas, desde o final do
século XX, assim, esse enfoque dado ao desenvolvimento das competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros. As avaliacbes
internacionais da Organizagdo para a Cooperacado e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) também adotam o mesmo foco. A OECD coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA, na sigla em inglés)!® e da Organizacéo
das Nacbes Unidas para Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, na sigla em
inglés) que instituiu o Laboratério Latino-Americano de Avaliagdo da Qualidade da
Educacédo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)’.

Com relacdo a BNCC, esta prescreve orientagdes que devem ser seguidas
para assegurar 0 que o estudante deve aprender na escola e ao desenvolver
habilidades, atitudes e valores, possa resolver situagdes-problema no seu dia a dia,
exercer a cidadania e se inserir no mundo do trabalho.

Para alcancar esses objetivos, a BNCC elencou, em sua terceira e ultima
versao, dez competéncias gerais que o0s estudantes devem ter ao longo da
educacdo basica, dentre elas as competéncias cognitivas e socioemocionais a
serem desenvolvidas com a mesma importancia, logo, desconstruindo a ideia de
trabalhar de forma conteudistica, mas considerando ambas fundamentais para o
desenvolvimento integral do aluno. As dez competéncias gerais sdo: Conhecimento
do aluno; Pensamento Cientifico e critico, Senso Estético; Comunicacgao;
Argumentacdo; Cultura Digital; Autogestdo; Autoconhecimento; Empatia e

Cooperacao; Autonomia.

Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17 de fevereiro de 2017.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm>. Acesso
em: 31 jan. 2020.

16 OECD. Global Competency for an Inclusive World. Paris: OECD, 2016. Disponivel em:
<http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf>. Acesso em: 14
fev. 2020.

17 UNESCO. Oficina Regional de Educacién de la Unesco para América Latina y el Caribe.
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion (LLECE). Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/es/santiago/education/education-assessment-llece>. Acesso em: 14 fev.
2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/L13415.htm
http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/Global-competency-for-an-inclusive-world.pdf
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38

Assim, a BNCC é um documento prescritivo que define as competéncias a
serem desenvolvidas pelo professor em sala de aula, além disso, pode-se observar
gue em sua totalidade, esse documento € denso e extenso e precisa ser apropriado
pelo profissional da educacéo, pois ao longo da Base sédo atribuidas ao professor
inameras tarefas.

No entanto, percebe-se que a descricdo do aluno feita nessa Base refere-se a
um aluno ideal e ndo a um aluno real. Tal definicho afasta a teoria da pratica
vivenciada, pois nossos alunos chegam a escola, muitas vezes, com problemas
familiares, em situacdo de vulnerabilidade social, frequentemente ndo entendendo
como os estudos podem transformar suas vidas ja que h4 meios “mais faceis” de
conseguir mais dinheiro. Também ha alunos que ndo gostam de estudar e preferem
trabalhar, contudo, os pais os obrigam a estudar, assim, vao para escola apenas
para se socializarem com o0s colegas. Constata-se que é preciso motivar sempre 0s
grupos, no inicio das aulas, quando chegam agitados e desestimulados.

A apropriacdo da BNCC € desafiadora por se tratar de um documento extenso
e denso, que, por vezes, se esquece de que o aluno é parte importante do processo
de ensino e agente principal de sua aprendizagem. O professor, por sua vez, deve
buscar uma forma de criar um ambiente favoravel para despertar o interesse do
grupo para o aprender a aprender, aprender a ser, aprender a fazer e aprender a
conviver, pilares da educacao para o século XX, elaborados por Jacques Delors
para a ONU (1996).

Ao retomarmos Freire (1996), entendemos a metafora da educacdo como
uma via de méao dupla, na qual, em uma, o professor ensina e na outra ele aprende.
Nesse sentido, o estudante assume seu papel colaborativo e consciente na
aquisicao do conhecimento e, por isso, o professor atua como um facilitador neste
processo e ndo como o detentor de todo o conhecimento.

Freire defende essa concepc¢do a medida que acredita que ndo h& docéncia
sem discéncia, ou seja, o aluno também deve comprometer-se e assumir
responsabilidades nesse processo. Podemos compreender melhor pela dodiscéncia,

termo utilizado por Freire pra definir a docéncia-discéncia, o “ensinar aprendendo”.

Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos do
ciclo gnosiolégico: o0 em que se ensina e se aprende o conhecimento
ja existente e o em que se trabalha a produg¢do do conhecimento
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ainda ndo existente. A dodiscéncia — docéncia-discéncia — e a
pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes
momentos do ciclo gnosiolagico. (FREIRE, 1996, p. 31)

A BNCC esta implementada e aos professores esta posta a ardua tarefa de
seguir as orientacOes estabelecidas para desenvolver as dez competéncias nela
elencadas e, ainda, se responsabilizarem pelos deveres dos estudantes; isto implica
em mais uma empreitada, pois ao final do ano letivo o estudante deve desenvolver
as habilidades propostas em cada disciplina. No entanto, é interessante ressaltar
que no caso de um aluno apresentar baixo rendimento em razao de diversos fatores
- intrinsecos e extrinsecos a escola - sdo os professores de portugués e matematica
0s mais cobrados pelos resultados insatisfatorios nas Avaliagdes Diagnosticas
Complementares (ADCs) e nas Avaliacbes de Aprendizagem e Processo (AAPS),
consequentemente, no SARESP e na Prova Brasil também.

E inviavel pensar em educagio, em que apenas um lado € responsabilizado —
o professor - sendo que este, muitas vezes, precisa assumir multifacetas para dar
conta das diferentes demandas de sala de aula como: alunos néo alfabetizados,
com necessidades especiais, hiperativos, em situacdo de vulnerabilidade, sem
estrutura familiar, com questdes psicoldgicas e pendéncias judiciais.

Diante dessa realidade, efetivamente, € necesséario promover uma educacao
integral como estabelece a BNCC nas dimensdes intelectual, fisica, socioemocional
e cultural. Entretanto, vale a ressalva sobre a definicdo de um curriculo comum e um
contetdo minimo, visto que essas proposi¢cdes podem dispor de alguns equivocos e
indagacdes. Como podemos estabelecer um curriculo comum para um pais
multicultural e de dimensdes territoriais muito extensas?

Além disso, a instituicdo de um contetdo minimo, evidenciado inclusive no
caderno do aluno'®, pode levar o profissional da educacdo a mais uma sobrecarga
gue nem sempre serd cumprida; é fato que muitos trabalham em mais de uma
escola e em mais de um periodo; tudo isso somado a desvalorizacdo desse mesmo
profissional. Outro agravante € o fato de que docentes teriam que preparar material
extra para ampliar esse minimo proposto e, para tal, todos teriam que ter uma boa
formacdo para conseguir elaborar materiais que atendessem a demanda da

comunidade escolar.

8 Material pedagogico disponibilizado para os alunos da rede publica estadual de Sdo Paulo,
gratuitamente, a fim de dar suporte ao aprendizado nas aulas de todas as disciplinas
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Como podemos observar, sdo questbes que precisam ser mais discutidas,
tendo em vista o grau de complexidade da execugcdo das mesmas. Sabemos que
muitas vezes os documentos norteadores retratam uma realidade desejavel, porém,

vivenciamos na pratica todos os entraves reais do dia a dia escolar.
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Capitulo 3 - A LUZ NA CAIXA OPACA DA EDUCACAO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

3.1. Relato de Experiéncias vivenciadas nas aulas de Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa, por se tratar de uma disciplina voltada para o
desenvolvimento da comunicacao e da expressividade dos estudantes, € um grande
desafio, acrescido do fato de se tratar de uma das disciplinas que carregam a
responsabilidade de parte dos resultados das avaliacdes - internas e externas — que
ocorrem no sistema educacional brasileiro.

Podemos destacar duas avaliacGes relevantes: o Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP), uma avaliacdo externa da
Educacado Basica, realizada pela Secretaria Estadual de Educacéo de Sao Paulo, e
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), promovida pelo
Ministério da Educacdo. Tais avaliagbes ocorrem periodicamente e quando 0s
resultados de uma determinada escola ndo sédo positivos, a gestdo da escola, com
bastante frequéncia, tende a responsabilizar os professores.

No dia a dia escolar, os professores de portugués da rede publica paulista
precisam se desdobrar para desenvolverem as habilidades que ainda n&o foram
adquiridas pelos alunos com base no Sistema de Acompanhamento dos Resultados
de Avaliagcbes (SARA) e o Mapa de habilidades do SARESP disponiveis para
consulta do professor na Secretaria Escolar Digital (SED).

A partir da verificacdo desses relatérios, ao profissional cabe elaborar
atividades de recuperacdo. E neste frenesi que muitos professores estdo e, na
maioria das vezes, ndo conseguem pensar em seu fazer pedagogico e em qual seria
0 alcance das estratégias de ensino por eles adotadas no processo de ensino-
aprendizagem.

O ato de ensinar, segundo Freire (1996), exige uma reflexdo critica sobre a
pratica docente, visto que € um processo dinamico, que dialoga com o fazer e o
pensar sobre o fazer. Tal atitude critico-reflexiva é imprescindivel para a pratica
pedagdgica, a medida que o educador, ao tomar consciéncia de sua capacidade de
mudar, busca transcender do estado de uma curiosidade ingénua para uma

curiosidade critica relativa ao conhecimento:
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E exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a
realidade de acordo com as finalidades propostas pelo homem, a
gual esti associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser da
praxis.

Se acéo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo a
maneira humana de existir, isto ndo significa, contudo, que ndo estdo
condicionadas, como se fossem absolutas, pela realidade em que
estd o homem. (FREIRE, 1983, p. 17)

Dai a relevancia de se pensar a tarefa pedagégica com um olhar diferenciado
para que as acOes promovidas facam sentido para os alunos e que esses
estabelecam relagbes do aprendido na escola e o mundo real, que o conhecimento
escolar dialogue dentro e fora do ambiente escolar.

O plano de ensino que aqui sera apresentado foi desenvolvido na turma do
terceiro ano do Ensino Médio, em uma instituicdo da Rede Estadual de Ensino,
localizada na regido Sul de Sao Paulo.

No inicio do ano letivo de 2019, houve a realizacdo de uma avaliacdo
diagnéstica chamada Avaliacdo Diagnéstica Complementar (ADC) com 12 questbes
para identificar as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, referente
ao ano anterior, 2018. Nessa sondagem, as questdes eram de portugués e
matematica. Com base nos resultados, constatamos a necessidade de trabalhar
algumas habilidades cognitivas como: reconhecer as linguagens como elementos
integradores dos sistemas de comunicagdo; posicionar-se criticamente sobre 0s
usos sociais das linguagens e dos sistemas de comunicacéo e informacgao; analisar
as intengbes enunciativas dos textos; relacionar opinides, temas, recursos
estilisticos, identificando o didlogo de ideias entre outras. No aspecto das
habilidades socioemocionais, essas utilizadas como estimulo ao protagonismo
discente, propusemo-nos a trabalhar: reflexividade, identidade, socializagao,
engajamento e colaboragéo.

Assim, diante dessa constatacdo, recorremos a algumas estratégias para
desenvolver habilidades cognitivas por meio de habilidades socioemocionais, uma
vez que acreditamos que estas potencializam o desenvolvimento intelectual.

As estratégias escolhidas foram dinamicas de convivéncia, rodas de conversa
e o didlogo, para promover situa¢cfes nas quais os estudantes pudessem assumir a

postura de protagonistas, pois eles estdo no centro do processo de aprendizagem, e
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o professor viesse a assumir o papel de facilitador/mediador, valorizando a
emancipacdo e os valores de convivéncia. Assim, Souza Neto enfatiza a

importancia do protagonismo estudantil:

[...] somente sera possivel pensar em uma pratica emancipadora
gquando se levar em conta o protagonismo do sujeito. Entretanto,
tanto quanto o sentido da vida, o protagonismo é, frequentemente,
relegado a um segundo plano. (SOUZA NETO, 2010, p. 34)

Complementa Souza Neto, que a escola n&o prepara os estudantes para ser
e conviver, além disso, os conteudos aprendidos destoam da aprendizagem
verdadeira, na qual o aluno aprende para a vida, cria solucbes mediante os
entraves, atua na sociedade como um sujeito consciente de suas ac¢fes, tornando-

se um cidadao:

O que prevalece, sobretudo nas escolas, é preparar 0 sujeito para
ser produtor e consumidor do mercado. Tudo se transforma em
estruturas de concreto, metal, plastico e vidro, para a garantia do
consumo, ainda que prejudique a vida das pessoas do planeta.

Na sociedade reificada, os valores da solidariedade e do amor ao
proximo se convertem em instrumentos mercadolégicos. (Op.cit.),
2010, p. 34)

O estudioso enfatiza a critica ndo s6 a escola, mas a sociedade que tem
priorizado o ter ao invés do ser, a medida que o status por bens se sobressai em
detrimento dos valores de solidariedade e convivéncia humana.

Para desconstruirmos essa forma de atuacao, Graciani retoma a importancia

da reflexdo da prética, segundo os preceitos freireanos:

[...] ir além das aparéncias imediatas, desvelar, refletir, discutir,
estudar criticamente, buscando conhecer melhor o tema
problematizado [...], voltar a pratica para transforma-la com
referéncias tedricas mais elaboradas e agir de modo mais
competente [...] (FREIRE, apud GRACIANI, 1999, p. 204).

Assim, a presente dissertacdo enfatiza a reflexdo pedagdgica e defende que a
mudanca é possivel por meio de uma praxis consciente capaz de olhar e atuar
comprometidamente com o ser humano; por meio de situacdes de aprendizagem

gue permeiem um equilibrio entre os objetos de conhecimento do curriculo e as
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habilidades socioemocionais, pois acreditamos que um individuo ndo é superior ao
outro, mas que ambos se potencializam concomitantemente.

Neste sentido, na busca por objetivos que atendessem ao alinhavo dos

conteudos dos aspectos acima citados, 0 presente relato, como anteriormente
mencionado, foi vivenciado no ano letivo de 2019, quando conhecemos a turma do
terceiro ano “F”, com trinta alunos, quase todos apaticos e com o0 semblante de
desmotivacao.
Nosso primeiro contato ocorreu por meio de uma roda de conversa, na qual nos
apresentamos e compartilhamos nossas histérias e sonhos, também falamos sobre
nossas expectativas de aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa. Este
momento foi muito importante, mas precisdvamos nos conhecer mais. Assim,
propusemos uma dinamica de apresentacdo do grupo para que saissemos de uma
camada superficial da relacdo, que acabara de ser iniciada, para aprofundar e
estabelecer aos poucos um vinculo pautado no respeito, didlogo e valores de
solidariedade, permeados no processo de ensino-aprendizagem.

A proposta em questdo, chamada de Dinamica do Nome, consistia na
formacédo de uma roda com a seguinte orientacdo dada ao grupo: cada um pense
em um gesto que o represente, em seguida, quando chegar a sua vez, fale 0 nome
do colega e faga o0 gesto dele, depois fale seu nome e faga o0 gesto que pensou. E
assim, até o ultimo reproduzir o nome e todos 0s colegas serem representados.

No comeco houve certa resisténcia, pois 0 grau de exposicdo era maior,
porém, a proposta foi incentivada por meio do carater desafiador de memorizar os
gestos de todos, eles ainda possuiam uma vantagem, pois a turma, em sua maioria,
ja se conhecia. Aos poucos, foram encarando esse desafio e ao participarem, eles
foram sentindo que era uma situacdo totalmente possivel. Acertamos todos os
gestos e nomes, issO gerou surpresa aos alunos que ainda nao tinham
experimentado uma acao simples e que conseguisse chamar a atencado de quase
toda a turma além de promover uma boa integracéo grupal.

Nossa relacdo, nesse momento, tornou-se mais proxima, eles se sentiam
importantes, pois eram chamados pelo nome. Escutamos comentarios como:

“Nossa, nunca nenhum professor me chamou pelo nome...”; “Nunca participei de
dindmicas”. Esses comentarios demonstravam gque a agao ja estava surtindo algum

efeito.



45

Apés a observacdo da turma e a reflexdo acerca da préxis do grupo, foram
planejadas acdes pedagodgicas que privilegiassem a formagédo do ser e valores de
convivéncia a fim de desenvolver o uso social do portugués?!®, consequentemente as
habilidades cognitivas dessa disciplina.

Indubitavelmente, a formacdo em educacao social foi uma ferramenta valiosa
para a experimentacao de diferentes meios interativos em busca de se alcangar os
objetivos pedagdgicos tracados no inicio do ano letivo. Assim, entendemos que foi, e
continua sendo, uma forte aliada para promover uma aprendizagem humanizadora.

A aprendizagem humanizadora privilegia a formacdo do ser humano,
fortalecendo suas relagdes e proporcionando aprendizados que possibilitem aos
estudantes encontrarem o sentido da vida por meio de projetos de vida, definicdo de

objetivos na vida pessoal e profissional. Nas palavras de Souza Neto:

Num contexto de diferentes saberes e culturas, a educacgdo social
abre ao sujeito perspectivas para encontrar o sentido da vida,
essencial a realizagdo do ser humano. Nao é o suficiente ensinar
como funcionam o corpo, a maquina, o Direito, a sociedade, a
escola, as estruturas sociais, segundo um modelo mecanicista,
composto de elementos passivos e mortos. E necessario introduzir o
sujeito na pulsagdo da vida, seja pessoal, seja social. (SOUZA
NETO, 2010, p. 33)

Para a insercao do sujeito em uma proposi¢cdo humanizadora € preciso ter um
olhar humano que néo julgue, mas se aproxime respeitosamente para iniciar uma
relacdo positiva na qual ha ganhos e aprendizados de ambos os lados, pois o
professor encontra espacgo para desenvolver o seu trabalho e o estudante se sente a
vontade para propor ideias ou dar sugestdes de melhoria caracterizando um espaco
aberto e um ambiente acolhedor no qual o professor exerce o papel de mediador do
processo podendo assim, ensinar e aprender. Dessa forma, ndo dissemina uma

educacado imposta, como assinala Freire:

N&o ha educacdo sem amor. O amor implica luta contra o egoismo.
Quem ndo é capaz de amar o0s seres inacabados ndo pode educar.
Ndo ha educacdo imposta, como ndo ha amor imposto. Quem nao
ama nao compreende o préximo, ndo o respeita. (FREIRE, 1983, p.
29)

190 uso social do portugués, refere-se a lingua como veiculo de comunicagdo e socializagdo no dia a dia.
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Nesse sentido, ha que se ressaltar que o excerto acima € simplesmente
apaixonante, a amorosidade descrita por Freire é cativante e dialoga também com o
jardim de Rubem Alves (1999, p. 24) “[...] Quem né&o planta jardim por dentro, ndo
planta jardins por fora e nem passeia por eles”. A metafora de uma relacdo humana
gue emancipa e valoriza a esséncia do ser.

Tendo em vista o0s preceitos freireanos e de outros estudiosos citados
anteriormente, vamos relatar a experiéncia vivenciada nas aulas de portugués nas
guais se pode exercitar a amorosidade nas relacdes e a valorizagdo do ambito
humanizador da educacéao.

Como ato inicial, o plano de aula priorizou um momento para conhecimento
dos discentes e, apds o contato inicial foram tracadas as seguintes proposicoes:
trabalhar o conteddo programatico da disciplina nas quatro aulas semanais e
reservar uma aula a cada quinze dias para a realizacdo de dinamicas.

Quanto ao termo dinamica, h& diferentes significados para esta palavra, mas
0 interessante € que se trata de um termo bastante utilizado na psicologia, visto que
nesta area ha o estudo de como funcionam os grupos em acdo, com o intuito e de
modificar comportamentos, tornando-os integrantes conscientes dos motivos de
suas atitudes e interacdes. Na area educacional, foi incorporado este termo para se
referir a proposi¢cdes pedagdgicas que promovam as habilidades cognitivas ou

socioemocionais coletivamente e/ou individualmente:

A acado coletiva que procura desenvolver as potencialidades das
pessoas e das comunidades para colaborar na transformacédo da
sociedade, na construcdo de um mundo mais justo, participativo,
sustentavel e solidario... e por tanto, busca incidir na melhora da
qualidade das condi¢des econ6micas, sociais, culturais e politicas da
vida das pessoas e das comunidades’. (FEDERACAO
INTERNACIONAL DE FE E ALEGRIA?®, 2009)

Assim, tendo a dindmica como um instrumento pedagogico muito eficiente,
também foi acrescida a roda de conversa, ferramenta metodologica que promove
uma abertura para que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
se coloquem, dialoguem e interajam no ambiente escolar, proporcionando uma

ampliacdo sobre si e 0 outro, respeitando o que o outro tem a dizer e exercitando

20 Uma organizacdo da sociedade civil, sem fins lucrativos, que promove no Brasil processos

educativos integrais, inclusivos e de qualidade e acBes de promocdo social. Somos parte da
Federacao Internacional de Fé e Alegria.
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uma escuta de qualidade, ou seja, uma escuta sem trejeitos ou julgamentos, mas
atenta.

E, além disso, nesta vivéncia foi estimulado o diadlogo. O filosofo Martin Buber
(1982) usou o termo “didlogo” em 1914, cunhando o conceito para descrever um
modo de intercambio entre seres humanos no qual existe atencéo verdadeira de um
para o0 outro, e uma apreciagdo total do outro, ndo como um objeto numa fungao
social, mas como um ser genuino. EU — TU; EU — ISSO. Assim, entendemos o
dialogo como ferramenta essencial & convivéncia humana. A medida em que este se
efetiva, promove uma comunicac¢do atenciosa com o outro e o entendimento mutuo,
pautado nos valores de convivéncia, diante da multiculturalidade, na qual se esta
inserido.

Freire ressalta a importancia do didlogo na pratica pedagdgica, como
instrumento facilitador do protagonismo dos estudantes que anseiam pela escuta
respeitosa, como igualmente auxilia a proporcionar um espago critico-reflexivo
acerca das questfes da realidade social. Para o educador, a pratica do didlogo deve

ser comprometida e pautada na ética:

Nao é dizer-se descomprometidamente dial6gico; € vivenciar o
dialogo. Ser dialégico é ndo invadir, € ndo manipular, é néo
organizar. Ser dial6gico é empenhar-se na transformacdo constante
da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o dialogo o contetudo
da forma de ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em “seres para
0 outro” por homens que séo falsos “seres para si”. (FREIRE, 1983,
p. 43)

Atrelado a essa concepcdo, o Co-Intelligence Institute?!, designou algumas
diretrizes para o dialogo de forma mais béasica: 1. Falamos sobre o0 que € realmente
importante para nos; 2. NOs realmente ouvimos. Vemos com que profundidade
podemos entender 0os pontos de vista e a experiéncia um do outro; 3. Dizemos o que
€ verdade para ndés sem nos enganarmos; 4. Vemos o que podemos aprender
juntos, explorando coisas juntos; e 5. Evitamos monopolizar a conversa. Garantimos

gue todos tenham a chance de falar.

21 O Instituto de Co-Inteligéncia (Cll), sem fins lucrativos, promove a conscientizagdo da co-
inteligéncia e das muitas ferramentas, ideias e métodos.
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Todas essas diretrizes e os dizeres de Freire acentuam a importancia de se
promover um trabalho sério por meio do dialogo, visto que ndo se trata de um bate-
papo sem intencionalidade, mas uma oportunidade de aprendizagem e de
humanizacéo. Para Freire (1992), o diadlogo €, sobretudo, o encontro amoroso dos
homens que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o transformam, e,
transformando-0, humanizam-no para a humanizacéo de todos.

Fundamentada nessas bases teoéricas, 0 roteiro pedagdgico proposto foi
dividido em duas partes: Parte | - as dinamicas e a Parte Il - as intervencgdes, ja
compreendidas como indicadoras de transformacao pessoal e social.

Foi proposta uma sequéncia didatica (SD), nas aulas que aqui serdo relatadas
com doze dinamicas, sendo que quatro delas foram chamadas de intervencdes, pois
os alunos planejavam/organizavam dinamicas/semindrios e realizavam suas
propostas coletivas. Estas escolhas objetivaram, cognitivamente, o uso social da
Lingua Portuguesa, e também priorizaram claramente as habilidades
socioemocionais a serem desenvolvidas, tornando assim, o processo de ensino em
um processo de aprendizagem humanizadora, como proposto nesta dissertacao
como objeto de estudo, para melhoria do ensino de portugués.

As dinamicas privilegiadas neste relato de experiéncia serdo, a seguir,
detalhadas. Havera algumas fotos ilustrando as dindmicas, com depoimentos de

alguns alunos, identificados apenas pela inicial do primeiro nome.

1. N6 humano

Habilidades: Suscitar o pensar criticamente e a resolugao de problemas.
2. Comunicacao (Cronica de Luis Fernando Verissimo);

Habilidades: Promover a acdo de comunicar e da compreensao de textos orais.
3. Contar de 1 a 10...15...20...25...30...35...

Habilidade: Exercitar o ato de ouvir atentamente.

4. Autorretrato

Habilidade: Possibilitar a ampliacdo do aprender a ser.

5. O segredo da Tesoura

Habilidade: Exercitar o olhar atento ao observar.

6. Comunicacéo (Cegos, Mudos e Mancos)

Habilidades: Vivenciar a comunica¢ao e a desconstrucao de rotulos estigmatizantes.
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7. Caneta e barbante
Habilidade: Promover o exercitar o trabalho em grupo.
8. Presenca

Habilidades: Motivar a participacdo e a interacéo individual e grupal.

Intervencdes:

9. Mural — Elaborar conjuntamente com os/as alunos/as um mural composto por
frases literarias e motivacionais, datas de vestibulares e compartiihamento de
informacdes importantes para o grupo.

Habilidades: Trabalhar e veicular informacdes, escrever/ler diferentes géneros
textuais.

10. Café literéario

Habilidade: Por meio da expressao oral, propor exercicios de argumentacdo e
contra-argumentacgao na relagéo do aprender a expressar-se e a conviver.

11. Seminarios interativos

Habilidades: Proporcionar o estudo da pesquisa, da organizacdo e da inovacdo na
criatividade da elaboracao e da exposicdo de seminarios.

12. “Troca de papéis” (Professores por um dia)

Habilidades: Promover o estudo dos conteudos que serédo trabalhados, assim como
a execucado deles visando mais empatia nas acfes, como também acbes

protagonistas.

Parte | — Apresentacdo das Dindmicas

1. N6 humano

A dinamica N6 Humano é aplicada quando os sujeitos ndo se conhecem. E
adequada para a aula de apresentacéo e tem por objetivo promover o conhecimento
dos participantes, exercitar a observacao atenta da expressividade e, ainda, buscar
o trabalho conjunto. Essa dinamica consiste em formar um circulo e perguntar o
nome do colega a direita e a esquerda; apdés a memorizagdo dos nomes, 0s alunos
receberam a orientagcdo de que deveriam escutar atentamente aos comandos da

professora. O primeiro comando: andar pela sala sem se preocupar com as pessoas
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gue estavam ao seu lado na formacéo inicial. O segundo: ao ouvirem duas palmas,
teriam que parar imediatamente; parados, tinham que, sem sair do lugar, segurar
nas maos das pessoas que estivessem ao seu lado no momento inicial da roda.
Depois que todos estivessem de maos dadas, o n6 humano estaria formado, assim
todos teriam outro desafio: o de desfazer esse né.

Esta dinamica, de forma geral, estimulou a capacidade de raciocinar,
observar, planejar, pensar de forma abstrata, expressar-se oralmente, oferecer o
conhecimento de cada um do grupo e trabalhar conjuntamente. Em sua aplicacéo, o
grupo apresentou dificuldades inicialmente, mas conseguiu desfazer o n6 com éxito.
Houve mais rodadas, mas os estudantes tinham que mudar de lugar e interagir com
outras pessoas. Na segunda rodada, o grupo ja conseguiu desfazer o no facilmente.
Notou-se também boa interacdo entre os/as participantes, assim como exercitar o
pensamento critico ao elaborarem as melhores estratégias para se juntarem no né e,

depois, para desfazerem esse mesmo ng, na resolugéo do problema.

Foto 1. N6 humano. Acervo da autora.

Ao final do relato de cada dinamica serdo compartilhados depoimentos acerca
dos aprendizados e experiéncias vivenciados.

Uma o6tima dinamica, uma das primeiras que fizemos e que nos mostrou que
juntos podemos resolver qualquer problema, basta pensarmos em equipe. Ajudou a
nossa sala a ficar mais unida e depois dessa aula, comecarmos a respeitar mais uns
aos outros. (R.)
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2. Comunicacao

A atividade teve como objetivo promover a acdo de comunicar e de ampliar a
compreensao de textos orais. Ela foi realizada inicialmente com a leitura da cronica
Comunicacéo, de Luis Fernando Verissimo. O texto conta a histéria de um cliente
que foi a uma loja para comprar um produto, contudo, como tinha esquecido o nome
do produto, tenta descrevé-lo para o vendedor que, por sua vez, tenta desvenda-lo.

Apoés a segunda leitura, foi proposto que os alunos, com base nas pistas
dadas durante a leitura, desenhassem o suposto produto descrito pelo cliente
durante o didlogo com o vendedor.

Ao final da leitura, os alunos ndo conseguiram descobrir. Mas, fizeram um
bom exercicio de escuta e atencdo. Também se expressaram por meio do desenho.

A maioria pensou que seria uma tesoura. Assim, na roda de conversa,
refletimos acerca da importancia da comunicacdo em diferentes meios; quais as
estratégias para uma comunicacdo clara; quais 0s beneficios de uma boa
comunicacao.

Avaliando a atividade, aponta-se que as formas de dialogo, oral e escrito, o
desenho feito e o instigante pensar no objeto, promoveu acbes comunicacionais
adequadas e muito participativas, assim como a importancia da comunicagao e as
estratégias suscitaram grande interesse e fomentaram novas pesquisas.

Podemos entender como foi essa dinamica nas palavras dos estudantes:

Ajudou com o0 nosso raciocinio l6gico e imaginacédo. (M.)
Muito criativa! (J.)

3. Contar de 1 a 10...15...20...25...30...35...

A dindmica teve por objetivo desenvolver uma escuta mais atenta e
gualitativa, a fim de promover uma comunicacdo mais eficaz, possibilitar um grupo
em sintonia, que respeita a fala do outro, que garante o vinculo do grupo: no ouvir,

no dialogar, no participar e no agir solidariamente.
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A proposta consistiu em contar de um a dez, mas os integrantes do grupo néo
podiam combinar a ordem de fala, também n&o podiam falar o mesmo numero
concomitantemente. Caso isto acontecesse, teriam que voltar, ao inicio da
contagem. Além disso, ndo podiam falar duas vezes, mesmo que fossem numeros
diferentes.

A dindmica, aparentemente simples, de contar até dez, a principio,
aumentando a contagem progressivamente, proporcionou aos estudantes valores
atitudinais relevantes para o convivio social como saber ouvir, aguardar o momento
de se expressar, respeitar a vez do outro, cooperar com 0 outro, lidar com o siléncio.
Tais comportamentos tao cotidianos constituem um desafio para os discentes, visto
gue se vive em ritmo intenso e desumano, por iSso o0 ouvir, 0 saber esperar e agir
solidariamente sdo habilidades que poderéo facilitar no contexto escolar e social em
gue vivem.

No desenvolvimento da atividade e na roda, todos os estudantes se olharam,
respeitaram os limites de cada um, participaram ativamente. Um elemento essencial
também foi a perseveranca, pois foi necessario tentar muitas e muitas vezes até
desenvolverem a observacéo do coletivo e aprenderem a lidar com a ansiedade e a
pressa para falar. Também houve a necessidade de entender que todos constituiam
um grupo, no qual todos tinham o direito de fala e todos deviam ter seu tempo
respeitado.

Essa foi uma excelente oportunidade para desenvolver as habilidades de
escuta, atencao, postura, iniciativa e cooperagcdo. Podemos constatar no depoimento

a seguir o quéo significativo foi para os estudantes:

Foi incrivel, a gente aprendeu a respeitar a vez de cada pessoa e nao sair
atrapalhando ou cortando o assunto. (L.)

4. Autorretrato

A atividade objetivou possibilitar a ampliacdo do aprender a ser como pilar
fundamental da educacdo humanizadora, a expressividade oral e escrita pelo
desenho, pelas perguntas respondidas por escrito e oralmente. Esta dinamica foi
baseada no livro Aprendendo a Ser e a Conviver de Margarida Serrdo e Maria
Clarice Baleeiro, Séo Paulo, FTD, 1999.
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Desenvolveu-se com o0s estudantes sentados em roda e em siléncio,
receberam uma folha de papel sulfite A4, e foram orientados a deixarem sobre a
mesa seus estojos com lapis de escrever, borracha, apontador e lapis de cor.

A dinamica foi iniciada com a orientacdo de desenharem uma figura humana
de frente, com bracos e pernas abertos. Apés a figura pronta, tinham que olhar para
ela e, a partir do contato com a figura, atribuir-lhe uma identidade, ou seja, um nome.
Depois houve a solicitacdo de que, juntos, mas cada um com seu desenho,
respondesse as perguntas por escrito, no local indicado:

» Saindo da cabeca da personagem, desenhar um baldo com trés ideias
que ninguém ir& modificar.

» Saindo da boca, fazer um baldo com uma frase que foi dita e da qual
se arrependeu e outra que precisa ser dita, mas ainda nao foi.

» Do coracgdo, sair uma seta, indicando trés paixfes que nédo vao se
extinguir. Essas paix6es também podem se referir a uma ideia ou
atividade.

» Na mao direita da personagem, escrever um sentimento que esta tem
disponivel para oferecer.

» Na mé&o esquerda, escrever uma meta que deseja alcancar.

» No pé direito, escrever 0os passos que precisam dar em relacdo a essa
meta.

> No pé esquerdo, escrever 0s passos que precisam dar em relacdo a
essa meta.

» Ao término de todos os comandos, foi proposto que os estudantes
retomassem o contato com a figura, pensassem em um lugar que essa
figura gostaria de estar e, também, que fizessem os detalhes que
guisessem em relacdo a roupas e acessorios.

Por fim, em roda, os alunos apresentaram suas figuras e compartilharam os
escritos, que constituiam a identidade da figura humana criada. Os estudantes foram
convidados a compatrtilhar seu autorretrato. Assim, o ambiente estava tranquilo e
acolhedor para uma escuta respeitosa.

Quando alguns alunos comecaram a se apresentar, deram-se conta de que a
figura humana os representava, assim, alguns se emocionaram COm 0S €escCritos.

Nesta dinamica, conseguimos nos aproximar mais e estreitar lacos de amizade, e,
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sobretudo ampliar as possibilidades de autoconhecimento, reforcando a

comunicacao pessoal e coletiva.

Foto 2. Autorretrato. Acervo da autora. Foto 3. Autorretrato. Acervo da autora.

Cada aluno reagiu de uma maneira. Foi uma dindmica muito marcante, uma
aluna se emocionou e foi incrivel o apoio que recebeu pelo restante da sala, mostrou
gue estavamos juntos nesse ano tao decisivo e desafiador de um adolescente. (I.)

5. O segredo da Tesoura

Com o objetivo de exercitar o olhar atento de observar e melhor comunicar-se
por meio de expressdes orais e corporais, a dinamica partiu da formacdo em roda. O
grupo sentado em cadeiras, em siléncio, o professor também fica no circulo.
Apresenta uma tesoura e demonstra dois movimentos com a tesoura que Sseréo
seguidos por gestos com a tesoura e (com a posi¢cao das pernas — este é o segredo
da dindmica). A tesoura estava aberta (pernas abertas), a tesoura fechada (pernas
cruzadas). Essa dinamica consistiu em descobrir o “segredo” da tesoura baseado
nos gestos das pernas, sem comentar o segredo e relatando uma historia que deve
ter prosseguimento com a pessoa que a recebe. Assim, o professor fez a
demonstracdo com a tesoura e passou adiante. O participante deu sequéncia do
abrir ou fechar a tesoura, continuando a historia. O responsavel falou se o
movimento esta certo ou errado. O grupo deve tentar descobrir porque o professor
fala certo ou errado. Apés algumas rodadas, abriu-se 0 espago para que os alunos
compartilhassem as suas hipoteses para desvendar o segredo. Como 0 grupo nao

tinha descoberto o segredo, as rodadas continuaram até que acertaram.
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A contacéo da historia ficou meio truncada, pois os participantes confundiam-
se na sequéncia. Por outro lado, a atengéo, a observagcdo e a comunicagao corporal
foram contempladas e exercitadas a contento e houve a oportunidade de se ampliar
0 vocabulario com novas palavras.

Este momento inspirou novas facetas dos alunos como podemos observar no

depoimento a seguir:

Me senti um detetive hahah, me ajudou com o raciocinio e conectar os fatos.

(M.)

6. Comunicacao (Cegos, Mancos e Mudos)

A atividade teve como objetivo vivenciar a comunicacao e a desconstrugao de

rétulos estigmatizantes.

Ao iniciarmos a dindmica, com o intuito de refletir sobre os rotulos e sobre
como se lida com eles, como de fato se enxerga o outro, foi solicitado que cada
participante escolhesse entre trés grupos: falantes, timidos ou “meio termos”, o tema
instigou-0s a pensatr.

Foram feitos trés quadrados no chdo da sala de aula com fita crepe, um para
cada grupo, que foram chamados de barcos. ApoOs a organizacao espacial, houve a
caracterizacdo dos barcos. Os participantes dos falantes tiveram suas bocas
vedadas (mudos), os timidos tiveram as pernas amarradas (mancos) e “os meio
termos” (cegos), os estudantes que ndo se consideravam falantes, mas também néo
se consideravam timidos tiveram os olhos vendados.

Os falantes receberam um papel com a orientacdo do desenvolvimento e a
conclusao da dinamica. A missdo dos mudos era salvar 0s mancos e 0s cegos, pois
ambos os barcos iam afundar. Ap6s a compreensédo da proposta, 0s mudos tinham

gue gesticular para os mancos a seguinte orientacao:

1. Falar para os cegos que TODOS devem ir para o barco dos mancos.
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2. Um dos cegos deve pegar o tecido e arrumar como se fosse uma ponte
para passarem para o barco dos mancos: se pisasse fora, teria que voltar e tentar
passar sem pisar fora.

3. Depois, os mudos deviam orientar para que um cego € um manco
passem juntos para o barco deles.

Quando todos estivessem nos barcos dos mudos, a dindmica estava
concluida com sucesso.

Ao término, foram compartilhadas as experiéncias vividas. A angustia dos
falantes por ndo poderem falar e tentarem se comunicar de forma clara, relataram
dificuldades, inclusive em comunicarem-se por gestos. Os timidos tinham que falar,
se ndo 0s cegos iriam morrer, isto causou apreensdo. Por fim “os meio termos”
(cegos) relataram muita aflicdo e receio.

Foram estimulados a fazerem a desconstrucdo dos rétulos préprios e
recebidos pelos outros, enfatizando que somos 0 que quisermos ser, dependendo

da situacdo e mais, as pessoas por mais diversas que sejam, Sao seres

comunicacionais e precisam ser respeitadas tal como sdo em sua dignidade.

Foto 4. Comunicacdo. Acervo da autora.
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Mancos

Foto 5. Comunicacéo. Acervo da autora.

Figura 6. Comunicacdo. Acervo da autora.

Eu adorei essa também, foi uma das dinamicas mais engracadas e com maior
teor educativo. Ensinou que em qualquer dificuldade podemos superar os problemas
juntos [...] (L.)
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7. Caneta e o0 barbante

A dindmica consistiu em que cada educando recebesse um pedaco de
barbante e o amarrasse na cintura. Ap0s este procedimento, as pontas dos
barbantes foram unidas e amarradas juntas em uma caneta. Assim, a formagéo do
grupo ficou uma grande roda com a caneta centralizada. A formagdao circular facilitou
fixar ao chdo com crepe, uma garrafa pet, os estudantes, sem utilizar a mao para
guiar a caneta, puderam encaixar a caneta nesta garrafa.

ApoOs a realizagdo deste nivel, houve outros niveis com graus de dificuldade
mais elevados como: encaixar a caneta de costas; abaixados; com um lider
direcionando e os demais sem olhar, apenas escutando o lider.

Todas as etapas foram realizadas com sucesso e 0s estudantes conseguiram
seguir todas as orientacdes e regras. Houve trabalho conjunto, o respeito as regras
e aos limites de uns para os outros, boa comunicagéo entre eles, lidaram bem com

as diferencas e realizaram a tarefa adequadamente.

Foto 7. Caneta e barbante. Acervo da autora.

Ajudou a ouvir, falar mais uns com o0s outros e a unido da sala para um
mesmo objetivo. ( M.)
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8. Presenca

A dinamica teve inicio com os estudantes sendo divididos em dois grupos.
Depois foram organizados em duas filas retas e paralelas, deixando-os diante um
dos outros. Cada participante recebeu um nimero para memorizar.

Apés esta organizacédo, a professora colocou um objeto no centro do espaco,
no qual as retas estavam a mesma distancia para ambos os grupos. E, na
sequéncia, a mediadora (professora) falou em voz alta um nimero. O participante
gue recebeu o numero dito, avangou para pegar o objeto e voltou para 0 seu grupo,
mas nao pode ser tocado pelo adversario, que também recebeu o0 mesmo nimero
gue ele. Caso houvesse algum toque no colega que pegou o objeto, devia larga-lo e
0 outro teria a vez para tentar pega-lo e voltar para seu grupo sem ser tocado.
Ganhou o grupo que fez mais pontos, ou seja, que levou mais vezes 0 objeto para o
seu grupo.

A atividade provocou apropriacdo de varios saberes: o estar presente e
participar, comunicar-se adequadamente, a elaboragcédo e constru¢ao de identidade
do proprio grupo e da sua peculiar dindmica, a observacao atenta, além de atingir

eficazmente a motivacao e a participacdo que resultou na interacao individual.

R s b
Foto 7. Presenca. Acervo da autora. Foto 8. Presenca. Acervo da autora.



60

Essa dinamica foi muito importante para nos mostrar que precisamos estar
por completo nos lugares e, atentos ao que estamos fazendo. ( R.)

Parte Il — Intervencao
9. Mural

A atividade propunha elaborar conjuntamente com os/as alunos/as um mural
composto por frases literarias e motivacionais, datas de vestibulares e
compartilhamento de informac8es importantes aos jovens e a comunidade escolar e
atingir a construcao conjunta do conhecimento.

Inicialmente, houve reunido de planejamento com a professora e 0s alunos,
onde se buscou refletir desde a importancia desse instrumento de comunicacgao,
como também o estudo dos assuntos que seriam abordados (questdes de vestibular,
frases literarias, motivacionais e pequenos artigos pesquisados e escritos pelos
alunos ou mesmo, por outros professores), um cronograma de acdes e a divisdo de
tarefas para a montagem do mural.Conforme pode se ver no registro fotografico, o
mural foi criado e houve grande motivacdo e empenho nas acdes de planejar,
executar e avaliar a tarefa.

Essa proposta possibilitou desenvolver as competéncias de senso estético;
comunicacdo (a expressao das diferencas, desejos, conflitos); autogestao;
cooperacao e autonomia, assim como organizacdo e realizagdo das tarefas, o
exercicio da lingua escrita, trabalho em equipe e finalmente a construcdo conjunta

do conhecimento, efetivamente.

WAl i Lane
o fo =

Foto 9. Mural. Acervo da autora.
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Figura 10. Mural. Acervo da autora Foto 11. Mural. Acervo da autora

O mural foi a coisa mais genial que poderiamos ter feito, nele compartilhamos

coisas para turma inteira, criando um jeito de ajudar a todos [...] (1.)

10. Café Literéario

Por meio da expressdo oral, exercicios de argumentacdo e contra-
argumentacdo na relagdo do aprender a expressar-se e a conviver, além e
sobretudo divulgar textos literarios, foram os objetivos desta proposta.

No desenvolvimento dessa atividade houve uma reunido de planejamento, e
gue teve como intuito: promover um momento diferente na rotina escolar dos
estudantes. Ficou acordado que cada um pudessem levar livros, ler um trecho,
compartilhar poemas, frases, musicas. Houve também a realizacdo de um “amigo
secreto”, mas com uma proposta inusitada, visto que o presente seria criado
manualmente, ou seja, poderia ser feito um poema, uma pintura ou qualquer objeto
gue representasse uma forma de afeto para o outro. Igualmente foi planejada uma
confraternizacédo no final, na qual, todos pudessem levar pratos doces ou salgados
para degustarem coletivamente.

Como se vé na foto, a atividade ocorreu como planejada. Houve grande
envolvimento e participacdo de todos, desde a escolha pelos textos literarios, a
exposicdo dialogada, a convivéncia harmoniosa e a apresentagdo cuidadosa de um,
gue ficou nitido o grau de consciéncia do processo vivido individual e coletivamente.
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Foto 12. Café literario. Acervo da autora.

Um momento de descontracdo e aprendizado. Em que aprendemos que a
literatura pode ser leve e divertida e que, através da homenagem a pessoa
misteriosa, nos unimos mais. (R.)

11. Seminarios Interativos

Esta atividade tem o objetivo de proporcionar o estudo da pesquisa, da
organizacdo e da inovagdo na criatividade da elaboracdo e da exposicdo de
seminarios, fomentando o protagonismo dos estudantes.

A fim de promover o protagonismo discente, a proposta de seminarios acerca
de temas especificos, ficou a cargo dos alunos, orientado pela professora e sendo
desenvolvido, assim a partir da pesquisa, o planejamento, a organizacao, a selecao
de conteldos, os pontos de estudo e a interatividade com os colegas.

Nestes seminarios, os estudantes tiveram a oportunidade de utilizar todas as
ferramentas que estivessem a alcance deles, como as midias digitais e também
desenvolverem as competéncias para o século XXI, senso estético, comunicacgao,
argumentacdo, cultura digital, autogestdo, autoconhecimento, empatia e
cooperacao, autonomia e o pensamento cientifico e critico, como proposto pela

BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
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A atividade possibilita, também, que sejam trabalhadas as habilidades para
inovacdo da aprendizagem, pois 0s estudantes tém a possibilidade de
desenvolverem o potencial criativo, 0 pensamento critico, a comunicacdo e a
colaboracéo coletiva.

Como havia sido planejado, o seminario foi acontecendo e os processos de
aprendizagem tanto da professora quanto dos alunos, foram se dando
gradualmente, o ir e vir de papéis (coordenacdo das atividades, a construcao de
intervencgdes, a assuncado de responsabilidade e comprometimentos). Isto permitiu
muitas atividades protagonistas dos estudantes, como igualmente a ampliagédo de

acOes criativas da professora e dos jovens.

Foto 13. Seminarios interativos. Acervo da autora.
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Foto 14. Seminéarios interativos. Acervo da autora.
A satisfacdo de um aprendizado significatico nas palavras de um dos estudantes:

O melhor seminario que j& apresentei! Eu adorei ter uma “gincana” depois dos
slides, o que fez todos prestarem atencdo e anotarem sobre o0 assunto e fez eu me
empenhar de verdade para aprender sobre o tema. Foi literalmente o dnico
seminario da minha vida que eu sabia a minha parte, a dos outros e além do que
estava nos slides que estava nos slides que eu, alias, adorei fazer e ter a
possibilidade de colocar memes e fazer ser mais desconstraido e atual, além de
ajudar na compreenséao do tema. (M.)

12. “Troca de papéis”

Foi criado coletivamente o projeto de Recuperacao intensiva, no qual foram
analisadas as habilidades de nivel médio, apontadas pelo Sistema de
Acompanhamento de Resultados de Avaliagcdes (SARA), para ser desenvolvido em
sala de aula. No relatorio da turma, os alunos ja dominavam as habilidades de nivel
facil, entretanto, havia trés habilidades de nivel médio para serem trabalhadas.

Com objetivo de promover o estudo dos conteudos que serdo trabalhados,
assim como a execuc¢do deles visando a empatia nas a¢fes, como também acdes

protagonistas), a atividade assim se desenvolveu.
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As habilidades estavam relacionadas as classes de palavras, principalmente,
das conjuncdes e advérbios; outra habilidade era a de interpretacéo e localizacdo de
informacdes explicitas nos textos escritos.

Os grupos foram divididos conjuntamente e cada um dos temas foi pensado
em propostas pedagogicas para abordar as dificuldades apontadas. Depois, houve a
estruturacdo das propostas por meio de um planejamento e, por fim, a definicdo da
estratégia.

Assim, os estudantes conseguiram ter um aprendizado por meio de uma
experiéncia concreta em sala de aula. Apés cada aula, os colegas elaboraram
relatorios avaliativos de cada grupo.

Um momento de empatia foi colocar-se no “lugar” do professor, uma
oportunidade de empoderamento e de autonomia diante do processo de ensino-
aprendizagem, que possibilitou agcbes protagdnicas diferenciadas e com muito
significado.

Foto 15. “Troca de papéis” (Aula sobre as classes de palavras). Acervo da autora.
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Foto 16. “Troca de papéis” (Dinamica do labirinto da verdade). Acervo da autora.

A dinamica como ferramenta de empoderamento estudantil e desconstrucdo de
moldes de ensino tradicional:

Ajudou os alunos timidos a mostrarem o lado da lideranca e, mostrou que as
sugestdes dos alunos podem ser aceitas e abracadas, transformando aulas que
poderiam ser “chatas”, em aulas divertidas e com muito aprendizado. (R.)

Impacto Pedagdgico

Ao observar todo o processo vivenciado pelos alunos, podemos afirmar que
as estratégias desenvolvidas em sala de aula reverberaram em varias esferas da
vida deles. Podemos destacar a participacdo ativa, a melhoria de rendimento e o
desenvolvimento de habilidades/competéncias que promoveram conhecimento dos
jovens, tanto no campo cognitivo quanto socioemocional; pode-se exemplificar por
meio da assertividade como ferramenta para demonstracdo de coragem, em uma
determinada dindmica o estudante precisa ser capaz de se fazer ouvir para dar voz

aos sentimentos, necessidades, opinides e de exercer influéncia social.
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Dessa forma, conseguiu-se desenvolver: o pensamento cientifico e critico, o
senso estético, a comunicagdo, a argumentacdo, a empatia, a cooperacdo e a
autonomia, o relacionamento intrapessoal e interpessoal, além de promover um
vinculo de amizade, unido e cooperacdo, como elencadas em todas as atividades
propostas.

As estratégias utilizadas para o dominio do uso social da lingua portuguesa
demonstraram ter sido adequadas, a medida que colaboraram para uma
aprendizagem humanizadora, visto que valorizou os saberes dos alunos
(educandos), pode-se verificar a melhor comunicagéo, se oportunizaram momentos
nos quais eles foram protagonistas do processo, no qual os atalhos e caminhos
foram transformando tanto professora quanto os alunos, contribuindo para a
formacéo integral de ambos.

Entende-se por educacao integral um ensino que promova a humanizagao do
homem, pois € essencial desenvolver a inteligéncia emocional, bem como saber
conviver em sociedade. Vivenciam-se tantos casos de violéncia por conta da
intolerancia, que com uma proposta pedagdgica que vise trabalhar valores, empatia
e a cultura de paz, os estudantes podem tender a aprender a conviver com as
diferencas, desconstruir preconceitos e lidar com as frustracdes da vida, neste caso
permeados pelas atividades de lingua portuguesa.

Sabe-se que os alunos devem desenvolver as chamadas competéncias para
0 século XXI. Logo, para que haja essa preparacdo também fica explicita a
necessidade de o profissional da educacao estar em constante formacéo, visto que
h& muitas mudancas, sobretudo, no perfil dos estudantes. Os métodos que tendem a
ser mais expositivos, nos quais somente o professor fala, considerando que apenas
ele tem o que ensinar, ndo condizem com a realidade e, muito menos com uma
educacao democrética.

Na cultura digital vigente hoje, a qual os educandos ja dominam muito bem,
h& o acesso a muita informacgéo, desenvolvem rapidamente habilidades ligadas a
tecnologia e, portanto, o papel passivo no processo de ensino-aprendizagem néao
desperta interesse, nem faz o0 menor sentido aos estudantes da escola
contemporanea.

Assim, a educacao se desenha de forma diferente, € necessario que o aluno

esteja no centro do processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades nas
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guais sejam potencializados os saberes que ele ja tem por fazer parte de uma
comunidade e por conta de sua vivéncia de mundo, somados aos de cada area do
conhecimento.

No vislumbre de uma educacédo ndo conteudistica e que se volte também
para formacgao integral do educando, faz-se fundamental primeiro conhecer quem
Sa0 0s nossos alunos e quais demandas eles trazem para, a partir disso, olha-los de

forma humana e atuar com a amorosidade citada por Freire

E na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e
aberta que assume e, a0 mesmo tempo, provoca-0s a se assumirem
enquanto sujeitos socio-histéricos-culturais do ato de conhecer, é
gue ele pode falar do respeito a dignidade e autonomia do educando.
Pressupde romper com concepgdes e praticas que negam a
compreensdo da educacdo da educacdo como @ situagdo
gnoseoldgica. (FREIRE, 1996, p. 11)

A Gnosiologia ou (gnoseologia??) é a parte da Filosofia que estuda o
conhecimento humano e cuja origem da palavra vem do termo grego “gnosis” que
significa “conhecimento” e “logos”, que significa “doutrina, teoria”, e pode ser
entendida como a teoria geral do conhecimento, na qual se reflete sobre a
concordancia do pensamento entre sujeito e objeto. Com este conceito na base,
pode-se dizer que a pedagogia que promove situagOes de aprendizagem por meio
de uma relagéo positiva, ou seja, um vinculo de confianga e carinho, tornam a sala
de aula um espaco pedagogicamente mais bonito (belo), pois ha espacos para
vivéncia de saberes que serdo, indubitavelmente, relevantes para os estudantes e,
igualmente para professores, bem ilustrado e fundamentado nos dizeres de Paulo
Freire.

Na base do processo de ensino-aprendizagem esta o relacionamento
professor-aluno e esse aspecto o professor-educador ndo pode
negligenciar. Estabelecer uma ponte que favoreca uma interacdo
positiva é tarefa imprescindivel daquele que pretende, de fato,
educar. Somente assim, podera o professor-educador “reforgar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”
(FREIRE, 1996, p. 28).

22 FONTE: https://andragogiabrasil.com.br/ciclo-gnosiologico/.
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Neste sentido, ao propor dindmicas como ferramenta para desenvolver as
habilidades cognitivas, entende-se que estas sejam um meio, ou Seja, uma
estratégia bem adequada, tendo em vista que o aluno ao desenvolver o
protagonismo neste processo, aprendendo e tendo a professora como modelo,
inicialmente e depois criando a sua propria estrutura de acdo-reflexdo-acdo e

posteriormente “andando com as préprias pernas”, como aponta Freire:

De fato, ao nos aproximarmos da natureza do ser que é capaz de se
comprometer, estaremos nos aproximando da esséncia do ato
comprometido.

A primeira condigdo para que um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e refletir. (FREIRE, 1983, p.
16)

Tais dindmicas, como estratégias, sdo importantes porque no momento em
gue foram aplicadas e desenvolvidas conjuntamente com os alunos, o proprio
espaco teve a sua pedagogicidade, foram realizadas em circulos, onde todos
conseguem se olhar respeitando o espaco do outro, também ninguém sabe mais do
gue ninguém, pois essa experiéncia sera vivenciada pela primeira vez por todos.
Assim, 0 espacgo torna-se mais favoravel para a experimentacdo. A medida que
todos estdo de igual para igual, isso também ameniza a cobranca de fazer certo, ja
gue todos experimentam e podem errar, numa pratica diferente da rotina deles e do
dia a dia das aulas regulares. Um outro aspecto € que aplicacdo de tais dinamicas
possibilita que a comunicacao flua mais adequadamente e as trocas e o compartilhar
também.

Partindo dos referenciais tedricos ja citados e da constatacdo na pratica
realizada, percebemos ser possivel promover uma construcao da formacao integral
dos estudantes, conscientizando-os de suas responsabilidades cidadés e de uma
viséo critica transformadora.

Com relacdo ao ambiente, este tornou-se harmonioso e pbéde modificar
algumas acdes, dentre elas a de copiar textos que, muitas vezes, fica um ato
mecanico, sem reflexdo acerca do que é escrito. Em contraponto, percebemos que,
em atividades com dinamicas diferenciadas, os alunos precisam mobilizar varias

habilidades/competéncias, como estar atento a si e ao outro, saber ouvir, falar, ser,
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conviver, fazer, agir, propor, experimentar etc e estes sao ganhos individuais e
coletivos muitos significativos.

Os aprendizados individuais foram e s8o experiéncias vivenciadas que
promovem a autoconfianga, 0 raciocinio, a autonomia, o lidar com o erro e a
frustracdo. No grupo, saber ouvir, falar, observar e intervir no momento adequado,
colocar-se no lugar do outro, respeitar as diferentes opinides. Todas essas sao
acOes permeadas pelas linguagens e sdo componentes muito importantes na
formacédo humana dos jovens.

Em suma, entendemos que a base de uma educacdo de qualidade esta
fundamentada em saberes que equilibram as habilidades cognitivas e
socioemocionais, pois o professor/facilitador atua com seres humanos que trazem
sua bagagem cultural/social e precisam de uma educacdo que desperte para o
melhor que eles puderem ser, motivando-os para novas experiéncias e preparando-

0s para serem os autores de suas histérias.



71

3.2 UMA APRENDIZAGEM HUMANIZADORA A LUZ DE PAULO FREIRE

Se queremos promover uma aprendizagem humanizadora a luz do
pensamento do educador Paulo Freire, significara que as proposi¢ées pedagdgicas
devem ser caracterizadas pela ousadia do professor que, por sua vez, ao refletir
acerca de sua praxis, busca melhorar suas estratégias de forma consciente, sempre
pautado pela ética e coeréncia de suas acoes.

Para Freire, ensinar exige rigorosidade metodoldgica, assim é necessario ter
propriedade das estratégias de ensino e sua intencionalidade, bem como planejar,
ndo com o sentido de engessar a proposta, mas de organiza-la e amplia-la.

A educacao humanizadora visa formar um aluno pesquisador, que busque dar
respostas a questdes/situacdes inacabadas, que tenha curiosidade de buscar mais
conhecimento sobre determinado objeto de interesse.

A desconstrucao de papeis predeterminados — professor, o detentor de todo o
conhecimento versus aluno, caixa vazia, que perduram durante muitos anos,
engessando o processo de ensino-aprendizagem, é necessaria. Por meio da
mediacdo do professor que, por sua vez, valorize e respeite 0os saberes do aluno
vivenciados fora da escola, em seus contextos geograficos e historicos, o processo
de ensino-aprendizagem ocorrera de modo mais natural e eficiente.

Levar o aluno a ter um pensamento critico, ou seja, sair do senso comum,
motiva-lo a questionar/indagar sobre todas as coisas, € o papel desse novo docente.

O professor, em sua praxis, precisa atentar para a corporificacdo de suas
palavras, a medida que assume um papel de referéncia na vida de seus estudantes,
dando sentido a suas acdes, e lembrando-se de que, apesar de todas as mudancas
sociais ocorridas, ele €, ainda, um modelo a ser seguido.

Uma aprendizagem humanizadora leva professor e alunos a,
indubutavelmente, arriscarem e ousarem em sala de aula, pois reproduzir
metodologias conteudisticas, sem a reflexdo e o dialogo, pode caracterizar a morte
simbolica da liberdade, na medida em que o estudante tem negado o seu direito de
aprender-integralmente, pelo ensino bancario.

Uma aprendizagem significativa esta atrelada a um aprendizado verdadeiro,

ou seja, que desperte o interesse do educando e que lhe proporcione algum sentido,
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no qual ele possa apropriar-se da informacéo, transformando-a em conhecimento a
ser utilizado em algum momento de sua vida.

Humanizar a aprendizagem significa dar vida aos sentimentos, anseios e as
necessidades basicas de convivéncia humana. Como o aluno pode produzir um
texto que tenha fluéncia, coeréncia e coesdo, se, em situagbes do dia a dia,
demonstra dificuldade em se comunicar, ou seja, ainda precisa desenvolver a
habilidade do uso social da lingua? Este objeto de conhecimento é essencial,
entretanto, muitas vezes, privilegia-se apenas 0 uso correto das normas gramaticais.

Fala-se tanto dos recursos tecnoldgicos, seus beneficios que de fato sao
inegaveis, mas pouco se discute a respeito de outras praticas que também podem
ser eficazes no processo de ensino-aprendizagem.

As dindmicas, somadas a roda de conversa, o dialogo e a amorosidade sao
elementos fundamentais para uma aprendizagem humanizadora, visto que em uma
roda, todos se veem da mesma maneira, ao vivenciarem as dindmicas conseguem
experimentar uma proposta pedagdgica que rompe com uma possivel postura
passiva, assim, de forma instigadora proporciona uma experimentacdo sem
julgamentos, revelando novas formas de aprender. Isto também rompe com a pratica
expositiva, que pode provocar desinteresse.

Essa estratégia também promove um vinculo afetivo/positivo criando um
ambiente agradavel, respeitoso, acolhedor das diferencas sociais, culturais e
étnicas. Estes fatores auxiliam a caracterizar a escola como um espaco belo, e
nesse sentido promovendo diferentes aprendizados, desde a satisfagdo de ganhar
um determinado desafio até lidar com a frustracao.

Freire contribuiu intensamente com a educagéo, pois extrapolou os limites
dados pela visédo fatalista da educacédo, e apontou possibilidades de atuacdo nos
espacos educacionais, dando vida a uma nova concepcdo de educacdo. Assim,
ressaltou, dentre muitas coisas, que se deve respeitar o ser humano em sua
individualidade, e também deixou a mensagem de que é possivel superar

obstaculos, ainda que estes parecam intransponiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do presente estudo foi mostrar que ha outros caminhos para um
ensino de qualidade, baseado na concepcao freireana de educacdo. Para tanto,
foram levados em consideragcdo os elementos que constituem um novo perfil de
aluno, que por sua vez, estd totalmente inserido em uma cultura digital,
necessitando de uma nova abordagem pedagdgica.

A escola estd imersa nessa cultura, por isso ressalta-se a importancia de
estratégias pedagodgicas que proporcionem uma aprendizagem dinamica,
tecnoldgica e interativa, visto que esta caracteristica estudantil esta muito presente
no ambiente escolar. As metodologias ativas, ao mesclarem diferentes estratégias,
estimulam o aluno a participacéo e o auxiliam em seu processo de aprendizagem.

As estratégias privilegiadas neste relato de experiéncia podem,
indubitavelmente, desenvolver no estudante o protagonismo, a autonomia, o dialogo
e a afetividade, além de potencializar habilidades cognitivas.

O diagndstico da aprendizagem de Lingua Portuguesa, realizado pelo indice
de Desenvolvimento da Educacdo (IDEB), que varia de 0 a 10 monitorando o
desempenho dos estudantes em avaliacfes externas de larga escala, reine em um
s6 indicador os resultados de dois aspectos igualmente relevantes para a qualidade
da educacéo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagdes. Esses
dados séo verificados a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.

Os resultados desse indicador é uma ferramenta essencial para nortear as
politicas publicas do pais em prol da qualidade educacional da educacgéo basica.
Uma das metas estabelecidas é alcancar até 2022, a média 6, tendo em vista a
escala de 0 a 10. A média almejada visa corresponder a um sistema de educacao de
gualidade similar ao rendimento dos paises desenvolvidos.

Ha outro indicador de qualidade, o indice de Desenvolvimento da Educacéo
do Estado de Sao Paulo (IDESP), do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e Anos
Finais e do Ensino Médio. Também s&o considerados dois critérios, similares ao
IDEB, para avaliar a qualidade das escolas — 0 desempenho dos alunos com base
nas avaliacdes do SARESP e o fluxo escolar.

Tanto o IDESP quanto o IDEB se baseiam nas mesmas informagdes

resultantes das avaliacGes de Portugués e Matematica e ainda o fluxo escolar.
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No inicio desta dissertacao, foram apontadas nossas a preocupac¢des com a
evasdo e com a promogdo de propostas pedagodgicas que despertassem mais
atratividade e participacdo dos alunos. Ressaltamos que, embora reconhecamos a
necessidade de vermos presentes na sala de aula estratégias que envolvam
linguagens digitais, estas ndo devem ser as Unicas a servi¢o do professor, na busca
de um trabalho competente.

As Dinamicas de Convivéncia sdo um caminho que colabora para o
progresso do aprendizado dos estudantes, sobretudo, em lingua portuguesa, visto
gue se trata de um veiculo cultural, social e historico que assegura a identidade de
um povo.

Assim, a qualidade educacional é compreendida pelo viés de uma
aprendizagem humanizadora, visto que acredita que cada individuo traz consigo
saberes, que também podem e devem ser potencializados socialmente por meio de
dindmicas pedagogicas.

Ao analisar os inumeros desafios educacionais, entende-se que ao propor
caminhos que valorizem uma aprendizagem humanizadora por meio de uma
aprendizagem significativa, o estudante aprende com a vivéncia, que pode ser
individual ou coletiva.

A escolha das dinamicas foi atrelada a um diagndstico da turma em questao e
o relato de experiéncia teve como escopo mostrar que ha entraves, que o perfil dos
estudantes mudou, que as escolas ainda nao estdo preparadas para lidarem com
outras metodologias, em sua maioria, mas ha iniciativas que podem fazer a
diferenga como a relatada nesta dissertacao.

A mudanca expressiva da turma foi bastante enriquecedora a medida que, ao
cotejar a postura timida do inicio do ano letivo, a participacdo discreta, esta se
mostrou transformada, resultando em muitas sugestbes, rodas de conversas,
dialogo respeitoso, escuta atenta, muito respeito, tudo num ambiente aberto para
novas experiéncias e acdes protagbnicas. Além disso, estabeleceu-se um vinculo
professor-aluno, o olhar fixo e atento, os estudantes, que nas primeiras dinamicas
pareciam um amontoado de pessoas, conseguiram se unir grupalmente em prol de
um objetivo: aprender, ndo somente conteddos, mas também a conviver com as
diferencas. Além disso, aprenderam o sentido do autorrespeito e 0 respeito ao

proximo, bem como os valores de empatia e cooperacdo. Estava claro o vinculo
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construido, ndo existia mais grupos determinados, mas o envolvimento entre todos.

Podemos constatar nos depoimentos dos estudantes:

[...] todo mundo precisa ser uma equipe para conseguir alcancar o objetivo.
(J.)

Eu adorei, foi uma brincadeira que fez lembrar da unido entre as pessoas €
gue juntos podemos resolver qualquer problema. (L.)

Para mim, o maior beneficio que a dinamica trouxe foi ter calma e saber ouvir
a opinido dos outros. (I.)

E divertido! E me ensinou o quanto é importante esperar e ouvir 0 proximo.
(J.)

Confiar no outro e aprender a ouvir, falar e observar mais. (R.)

[...] Foi a dinAmica que eu liderei pela primeira vez. E isso foi um pouco dificil

para mim, porque sou bem timida, mas fiquei feliz, pois consegui superar. (J.)

Uma forma divertida de aprender, que os alunos quiseram participar do que
foi proposto e a sala estava atenta, tornando o contetdo mais leve. (M.)

Me ajudou a ter mais paciéncia, proatividade, responsabilidade e enfrentar os

problemas sem desistir. (M.)

As dinamicas deram conta das demandas apontadas inicialmente pela turma
e a reflexdo pedagdgica foi essencial para a escolha da proposta pedagogica
vivenciada em sala de aula.

Com base nos depoimentos espontaneos dos estudantes em uma das rodas
de conversa, podemos afirmar que eles estavam acostumados a copiar, raramente
dialogavam e nunca haviam participado de dindmicas antes.

Outro aspecto bastante relevante a ser mencionado € o fato de, quando os
alunos estavam em aula vaga, eles se organizavam espontaneamente para a
realizacdo de dindmicas, nas quais envolviam toda a turma. Assim, eles ja se
tornaram protagonistas, desenvolveram a autonomia, utilizaram a ferramenta do

didlogo para decidirem o que propor e qual a intencionalidade da acéo. Estreitaram,
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desse modo, mais ainda o vinculo de amorosidade pela importancia de cada um no
grupo, todos esses ganhos por meio das dinamicas de convivéncia.

De fato, houve uma aprendizagem humanizadora que foi proposta
cuidadosamente, a fim de desenvolver as habilidades cognitivas e, igualmente, as
habilidades socioemocionais. A escola nem sempre é um lugar belo, como
defendido por Freire, mas pode se tornar a medida que as lentes sejam modificadas,
e que a visdo fatalista mude de foco e se abram outros horizontes, ou seja, que se
busque outros caminhos que facam a diferenca na vida do estudante. Isto sera
possivel ao tornarmos a escola um ambiente de aprendizagens significativas e,
sobretudo, uma oficina de humanidade, visto que a aprendizagem humanizadora
entende que uma formacdo integral inclui a afetividade, a Inteligéncia e a
sociabilidade.

Os proprios estudantes, ao final do ano letivo de 2019, elencaram os ganhos
adquiridos com a proposta das dindmicas como a melhora na concentracdo, a
observacdo, um ambiente descontraido, harmonia no grupo, uma convivéncia
positiva, o aumento do envolvimento nas atividades propostas, bem como a
participacéo ativa nas rodas de conversa por meio dos dialogos, a motivacao para
propor ou realizar atividades, a vibragcdo por superar algum desafio e o aprender a
lidar com a frustragcdo, o engajamento para realizagcdo de projetos escolares, para
facilitacdo de dinamicas, seminarios e troca de papéis.

Esses trés elementos somados ao ensino de lingua portuguesa, cujo foco foi
0 uso social da lingua, colaboraram efetivamente para a melhoria do desempenho
dos estudantes. Esta constatacdo foi comprovada por meio resultados aferidos na
AAP, observamos uma melhora crescente ao longo dos bimestres. A turma em
guestao também teve o melhor desempenho da série nos resultados da ADC.

Portanto, os estudantes vivenciaram uma aprendizagem humanizadora e o
impacto pedagodgico é visivel, visto que a turma do terceiro ano do EM, turma F, que
inicialmente apresentou dificuldade na participacdo durante as aulas, na interacéo
com outros colegas/professor(a), apos a estratégia das dinamicas, apresentou
aprendizados individuais e coletivos que reverberaram no dia a dia escolar dos
estudantes. Dessa forma, os alunos encerraram uma etapa importante em suas

vidas — a conclusdo do EM -, mas levaram consigo vivéncias que desenvolveram
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competéncias que eles poderao utilizar ao longo de suas vidas. Podemos constatar

tais resultados por meio de alguns depoimentos dos estudantes:

Nos ajudou a enxergar a turma de outra forma. No inicio do ano, éramos uma
sala composta por panelinhas e, precisando fazer dindmicas juntos, saimos da
nossa zona de conforto de ficar apenas com nossos amigos e conhecemos melhor
uns aos outros. Pouco tempo depois, ainda no primeiro semestre, nos tornamos uma

sala unida e, para todos, foi considerado o “terceiro dos sonhos”. (R.)

O depoimento acima foi dado por uma aluna e resume o diagnadstico inicial da
turma e como os alunos perceberam que houve uma transformacéo significativa, por
meio da estratégia das dindmicas de convivéncia que proporcionaram, igualmente,

uma melhoria na qualidade de ensino e nas relagdes humanas.

O depoimento a seguir mostra que os beneficios de uma aprendizagem
humanizadora podem se tornar marcantes por se tratarem de caminhos que
proporcionam uma parceria entre professor e aluno, tornando o processo de
aprendizagem mais préximo e com sentido para os estudantes. Além dos vinculos
afetivos construidos ao longo do caminho.

Os beneficios foram muitos para mim. A gente teve a oportunidade de fazer
algo diferente e novo, legal e ao mesmo tempo que tem varias licbes importantes.

Com certeza foi o0 melhor ano! (J.)

As dindmicas podem proporcionar vivéncias positivas e, concomitantemente,
potencializar e empoderar os estudantes para desenvolverem saberes para a vida.
Mais uma vez, ressaltamos a importancia de buscar caminhos para intervir na
realidade educacional atual, valorizando praticas pedagoégicas que proporcionem
uma educacéo integral, a medida que somente a informacéao cientifica ndo da conta
da formacéo integral desejada, pois restardo lacunas afetivas e psicologicas.

Consideramos imprescindivel a convivéncia humana, também, como uma das
formas de aprendizado, pois amplia a percepcao de si e do outro. Logo, a escola
pode se tornar um espaco onde a vida pulsa, ou seja, 0 ambiente educacional que
0s estudantes passam boa parte de seu tempo e podem aprender licbes relevantes

para lidarem com as questdes da vida, como podemos observar nos depoimentos:
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As dindmicas me mostraram a importancia de pensar no préximo, ouvir, falar
e se abrir com uma pessoa e mostrou que € possivel vocé se divertir e aprender ao
mesmo tempo. Também me ajudou muito na minha timidez, que € uma das coisas
mais dificeis pra mim. Mas eu agradeco muito a professora Carla por sempre ser
prestativa e atenciosa com todos os colegas. Com toda a certeza foi uma das

melhores professoras. (J.)

As licbes deixadas por elas (dinamicas) foram importantes, treinaram a
paciéncia, lideranca, raciocinio varias outras habilidades. Sem duvidas € um método

de ensino que deve ser empregado em todas as escolas para todas as idades. (R.)

Ajudaram e MUITO, com as dinamicas me tornei uma pessoa nova e muito
mais madura para vida. Principalmente agora que comecei uma etapa nova da
minha vida, que é a faculdade. Eu entrei jA me sentindo preparado para enfrentar as
coisas pela frente, sem desistir e sendo mais interativo. Agradeco demais professora
<3 (L.)

O ato de ensinar estd atrelado aos estudantes, portanto, a cada turma uma
estratégia pode ser privilegiada, experimentada e vivenciada. Para desenvolver um
trabalho de qualidade, o professor deve refletir sobre sua pratica, reconhecer seus
limites e buscar sempre o conhecimento, logo a formacdo continuada deve fazer
parte de sua praxis, pois como ja mencionado, o perfil dos estudantes mudou e, por
sua vez, a forma de ensinar também deve ser dindmica e diversificada,
contemplando os diferentes modos de aprender. Nado ha uma receita para o sucesso
pedagogico, mas sempre sera necessario que tenhamos a disponibilidade de um
olhar humanizador que esteja flexivel para pesquisar/experimentar novas estratégias

gue rompam com um ensino unilateral.
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