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RESUMO

A educacéo para o transito pode ser um importante instrumento tanto para a
construcédo de valores cidadaos no transito quanto para a disseminacao de saberes
e praticas a educacao ambiental. Este estudo apresenta os programas de educagéao
nao-formal desenvolvidos pela Companhia de Engenharia de Trafego e como estas
acdes podem contribuir para uma convivéncia mais harménica no espaco urbano
paulistano, inclusive, com relagcdo as questdes relacionadas ao meio ambiente.
Estes programas foram citados na Agenda 21 da cidade de Sao Paulo, como
veiculos para a educacdo ambiental. Em especial, foi descrito e analisado o
Programa “Fazendo Escola: educando para novos valores no transito”, que objetiva
capacitar os professores para o desenvolvimento do tema transito e suas diferentes
abordagens, assim como cidadania e meio ambiente, nas escolas. O segmento
analisado refere-se aos professores de Ensino Fundamental ||l e Educagao de
Jovens e Adultos. Foram entrevistados 86 professores que participaram da
capacitacao no periodo de abril de 2007 a fevereiro de 2010. Para tabulacdo dos
dados coletados foi utilizado o software Qualiquantsoft, que permite a obtencdo do
Discurso do Sujeito Coletivo. Com esta pesquisa, foi possivel identificarem-se pontos
positivos no programa, como a realizagao de projetos, nas unidades escolares, que
promovem uma abordagem interdisciplinar, inclusive integrando os conteudos de
meio ambiente e cidadania; a preocupac¢ao do corpo docente em construir projetos
que consideram a especificidade local. Entre os pontos identificados para a¢des de
melhoria estdo a baixa adesao do professorado ao chamado para participacdo na
capacitacao e a falta de instrumentos para o acompanhamento da implantagcéo ou
nao de projetos nas escolas. Contudo o programa é muito bem-avaliado pelos
professores que participam da capacitacdo. Os docentes dizem-se satisfeitos com os
conteudos, a metodologia, entre outros quesitos avaliados pela pesquisa, o que
demonstra ser valido o investimento em acbes de melhoria para este tipo de
programa.

Palavras-Chave: educagdao ambiental, educacdo para o transito, meio
ambiente.



ABSTRACT

The traffic education may be an important tool to build values in public transit
and also as an important tool for the dissemination of knowledge and practices for
education. This study presents the non-formal education programs developed by the
Companhia de Engenharia de Trafego — Sado Paulo and how these actions can
contribute to a more harmonious coexistence in the urban Sao Paulo, including with
respect to issues related to the environment. The programs were cited in Agenda 21
the city of Sao Paulo as vehicles for environmental education. In particular, it was
described and analyzed the program "Doing School: educating for new values in
traffic" which aims at training teachers to develop the transit issue and its different
approaches, including citizenship and environment in schools. The analyzed
segment refers to the elementary school Il teachers and education to youth and
adults teachers. We interviewed 86 teachers who participated in the training from
April 2007 to February 2010. To tabulate the data collected was used Qualiquantsoft
software, which allows obtaining the Collective Subject Discourse. With this research,
it was possible to identify strengths in the program, such as carrying out projects at
schools, which promote an interdisciplinary approach, including integrating the
content of the environment and citizenship, the concern of the faculty in building
projects that consider the specificity site. Among the points identified for improvement
actions are the low compliance of the call for faculty participation in training and lack
of instruments for monitoring the implementation or not projects in schools. However,
the program is very well rated by teachers participating in training. Teachers say they
are satisfied with the content, methodology, among other attributes evaluated in the
research, which proves to be worth the investment in improvement actions for this
type of program.

Key words: environmental education, traffic education, environment.
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1 INTRODUGAO

1.1 PANORAMA GERAL

De acordo com o IBGE (2009), Sao Paulo é, hoje, a maior cidade da
América Latina, a segunda do mundo em populagdo e uma das cinco maiores areas
metropolitanas do mundo. Possui, atualmente, uma populagdo de 11 milhdes de
habitantes, sendo 94% concentrados em area urbana e 6% em area rural. Tem uma
frota de 6,6 milhdes de veiculos automotores em circulagdo, tudo isso disposto em
uma area de 1. 523km?,

Dentre os problemas enfrentados pelos paulistanos, no dia a dia desta
metropole, destacam-se aqueles relacionados com a mobilidade e a circulagdo no
espaco urbano, além da poluigdo do ar, que também agrava a vida do cidad&o.
Fatores de poluicdo do ar convergem para a grande quantidade de veiculos em
circulagao, para os congestionamentos que causam lentidao e provocam o aumento
da emissao de poluentes pelo tempo em que se encontram parados nas vias. A
esses fatores, acrescentam-se a falta de regulagem de motores e o controle da
qualidade dos combustiveis utilizados, entre outros.

Em seus estudos sobre transito, Vasconcelos descreve:

E no nosso século, no entanto, que o transito vai generalizar-se como
problema urbano, a medida que as cidades crescem: a questao do transito
faz parte da questdo wurbana de nossa época. Acidentes,
congestionamentos, barulho, poluicdo parecem configurar um conjunto de
condigdes adversas, que fazem com que o transito tenha uma imagem
negativa, de caos, entre a maioria das pessoas que moram nas grandes
cidades (VASCONCELOQS, 1985, p. 8).

Equivocadamente, a ideia que temos a respeito de transito nos remete aos
problemas decorrentes de agdes que prejudicam o transito, como, por exemplo, o
excesso de veiculos que causa congestionamentos. Mas transito n&o significa
apenas “congestionamento”. Enquanto definicdo do espago de circulagao urbano, a
palavra significa, também, movimento, o transitar; € o ir e vir de pessoas e veiculos
de um lugar para outro pela cidade. Em outros termos, é o exercicio do direito de ir e
vir, de modo a propiciar a saudavel mobilidade de todos, seja como motorista, seja

como pedestre.
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Tolentino explana dessa maneira:

Transito é o conjunto de deslocamentos diarios de pessoas pelas calgadas
e vias; € a movimentagdo geral de pedestres e de diferentes tipos de
veiculos. O transito ocorre em espago publico e reflete o movimento de
multiplos interesses atendendo as necessidades de trabalho, saude, lazer e
outros, muitas vezes conflitantes. Para garantir o equilibrio entre esses
interesses coletivos é que se estabelecem acordos sociais, sob a forma de
regras, normas e sinais que, sistematizados formam as leis (TOLENTINO,
2006).

Porém, parte da falta de mobilidade na cidade e os transtornos que causa a
contaminagao do ar da cidade pelos veiculos automotores ocorrem exatamente pela
‘opcao” do paulistano por utilizar meio de transporte individual em detrimento do
transporte coletivo. “Opg¢ao” justificada pela auséncia de transporte coletivo - énibus,
metrd, trem - em quantidade suficiente para o atendimento de toda populagdo. Essa
escolha é determinada, também, pelo desconforto, em decorréncia da ma
conservagao da frota - extensiva ao trem -, e falta de regularidade quanto aos
horarios de chegada/saida, além da ma distribuicdo da frota, assim, ocasionando

falta ou atraso nos compromissos dos usuarios.

Este é o testemunho de Downs:

Nas grandes cidades, quanto maior a renda da populagao, maior o desejo
das pessoas de usar o transporte individualmente. Muitas preferem viajar
sozinhas por causa do conforto, da privacidade, flexibilidade e rapidez,
diferentemente do que elas experimentariam se usassem o transporte
publico. Essa preferéncia pelo transporte individual aumenta de maneira
significativa o ndmero de veiculos nas ruas. Muitos acreditam que os
beneficios do transporte individual superam os do transporte publico
(DOWNS, 2004, p. 307).
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Grafico 1 - Evolugao da Frota de Veiculos e Populagao, Municipio de Sdao Paulo- Periodo: 1960
a 2009
Fonte: Populagdao Censo Brasil. IBGE, 2009. Dados Estatisticos -. CET, 2009

Ross e Yinger (2000), em suas pesquisas, constataram que o impacto do
individualismo colaborava grandemente para o aumento dos congestionamentos.
Paulatinamente, mais e mais pessoas moram e trabalham em locais em que n&o ha
transporte publico adequado. Com o facil acesso a compra de um carro, é cada vez
mais raro encontrar um automovel com mais de um ocupante.

Schweitzer e Taylor (2008) acentuam que dois fatores basicos afetam o
transito e causam congestionamento: excesso de veiculos em horarios especificos e
acidentes ou ocorréncias que podem bloquear a pista (pneu furado, falta de
combustivel, pistas bloqueadas para reparos, condi¢gdes do tempo, etc.).

De uma maneira ou de outra, a realidade € que, ao migrar para o transporte
em automoveis particulares, essa populagao contribui para a ocorréncia de alguns
fatores de risco para si: aumenta a polui¢cdo do ar, eleva o numero de veiculos em
circulagdo, dessa forma, ocasionando lentiddo e congestionamentos e o aumento de
acidentes de transito pela posse e condugao irresponsavel de veiculos.

Sobre a Agenda 21 local, o compromisso do Municipio registra:

[...] Muitas vezes relaciona-se a questdo de transito apenas a poluigao
atmosférica nas cidades, esquecendo-se que o impacto negativo do transito
€ mais abrangente, envolvendo a deterioragdo da qualidade de vida pelo
stress vivido nos congestionamentos, pelo ruido gerado pelos veiculos
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desregulados e pela inseguranga que se vive diariamente na guerra que
produz 2. 400 mortos por ano (SAO PAULO, 1996, p. 40).

Em 2008, no municipio de Sao Paulo, ocorreram mais de 29 mil acidentes
de transito e 1. 463 6bitos; mais de 50% das vitimas fatais aconteceram por casos
de atropelamento. Segundo a OMS, um quarto das pessoas feridas em acidentes de
transito fica com sequelas graves importantes, como perdas de 6rgaos ou problemas

de locomocgao (CET, 2008a), a que Giostri acrescenta:

Especialistas apontam que cerca de um quarto das pessoas feridas em
acidentes de transito ficam com sequelas importantes, como perda de
movimentos, 6rgdos ou dificuldade de locomog&o. As lesGes decorrentes
desse tipo de situagdo sao de alto impacto e quase sempre vem
acompanhadas de traumas graves. Todas as implicagbes sdo possiveis e,
irreversiveis ou nao, deixam sua marca de acidentes de transito, adquirem
alguma deficiéncia permanente (GIOSTRI, 2009, p. 36).

5%

u pedestres
® motociclistas 469,
“ motoristas e passageiros

m ciclistas

Grafico 2 - Distribuigao Morte no Transito, Tipo de Usuario da Via, Municipio de Sao Paulo -
Periodo: 2008
Fonte: Secretaria de Seguranga Publica — SSP, 2009. Companhia de Engenharia de Trafego —
CET, 2009
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Grafico 3 - Nimero Médio de Acidentes por Tipo e Dia da Semana, Municipio de Sao Paulo -
Periodo: 2008
Fontes: Secretaria de Seguranga Publica — SSP, 2009. Companhia de Engenharia de Trafego —
CET, 2009

Atualmente, na cidade de S&o Paulo, segundo pesquisa realizada pela
Fundacdo Dom Cabral, de Belo Horizonte/MG, desenvolvida entre 2004 e 2007, o
acumulo de carros faz com que os congestionamentos demorem cada vez mais a se
desfazer, e 0 aumento do numero de automdveis em circulagdo supera sucessivos
recordes de engarrafamentos. Nos ultimos doze anos, a média de lentiddo no pico
da manha (entre 7h e 10h) aumentou 40% e atingiram-se marcas como 260
quildmetros de congestionamento. No dia 9 de maio de 2008, quando um caminh&o
que carregava toras tombou no acesso a Rodovia Presidente Dutra e, também,
ocorreu um derramamento de 6leo que paralisou a Avenida Giovanni Gronchi, no
Morumbi, foram registrados 266 quildmetros de lentiddo. De 2006 a 2007, a
velocidade média dos veiculos nas ruas da capital caiu de 29km/hora para
27km/hora (RESENDE; SOUSA, 2009).

Acrescentam-se a esses dados os prejuizos:

Os congestionamentos ocorrem quando a capacidade maxima de veiculos
por via é atingida ou quando ha algum tipo de barreira (acidentes, buracos,
desvios, etc.). Os prejuizos causados pelos congestionamentos séao
enormes: além das horas perdidas no deslocamento, ha também um maior
gasto com combustivel e aumento da emissdo de gases poluentes, com
graves consequéncias para a saude da populagcdo (MOVIMENTO NOSSA
SAO PAULO, 2009, p. 29).
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Quanto a poluigdo do ar, a cidade de Sao Paulo, com sua regido
metropolitana, apresenta, em algumas regides, alto indice de material particulado e
monoxido de carbono pela presenga de um numero elevado de veiculos em

circulagdo. Segundo Jacobi et al.:

A qualidade do ar na Regiao Metropolitana de Sao Paulo é determinada por
um complexo sistema de emisséo de poluentes por fontes méveis (veiculos
automotores) e estacionarias. A Regido Metropolitana de Sao Paulo tem
uma frota de 5 milhdes de veiculos licenciados, representando 25% da frota
do pais. A ocupagdo da frota € baixa, com média de 1,5
passageiros/veiculo, decorrente, sobretudo, da caréncia e precariedade do
sistema de transporte publico, acentuada pela tendéncia cada vez mais
comum de opg¢ao pelo transporte individual. O transito intenso gerado pelo
excesso de veiculos nas vias publicas e pela subutilizagdo da capacidade
do transporte particular, provoca o saturamento do sistema viario, agrava os
congestionamentos existentes e aumenta a emissao de poluentes de
origem veicular, sendo estes responsaveis por quase 90% da poluicdo
(JACOBI et al., 1997, p. 14).

Diante desse quadro, os 6rgaos responsaveis pela gestdo do transito nos
municipios - no caso da cidade de S&o Paulo, a competéncia € da Companhia de
Engenharia de Trafego (CET) - promovem medidas para a melhoria das condi¢bes e
modernizacao do transito, como o monitoramento por cameras, que permitem o seu
gerenciamento, a alteragcdo do tempo semaférico conforme o fluxo de veiculos em
um determinado cruzamento de vias e a criagdo de bolsdes de estacionamento
proximos as estagdes do metrd, dessa maneira, estimulando as pessoas ao uso
desse meio de transporte coletivo (CET, 2009a).

Sendo assim, agdes efetivas precisam ser constantemente tomadas. Muitas
vezes, porém, as necessidades quanto a mobilidade segura e ao cuidado com o
meio ambiente ndo dependem apenas dos 6rgdos gerenciadores de transito e
transporte; dependem, em grande parte, de atitudes e posturas dos cidadaos que
sdo os moradores e usuarios da cidade.

A participagdo cidada, que se mobiliza para exigir agbes dos 6Orgaos
responsaveis pelas questdes de transito, de transportes e de meio ambiente, é
legitima. Entretanto deve ser entendida como o cumprimento de medidas tomadas
pelas autoridades e da aquisicdo de habitos que contribuam para o bem-estar de
todos. Praticar cidadania ao circular pela cidade, a pé ou como motorista, é condi¢cao

essencial para a melhoria das condi¢des de circulagédo na cidade de Sao Paulo.
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1.2 ECOSSISTEMA URBANO

O homem é dotado de juizo, raciocinio e poder de abstracao e tais atributos
permitem-lhe fazer, do meio onde vive, local adaptado a sua sobrevivéncia. Nesse
entendimento, ndo existe um espago em que o ser humano nao consiga viver. Com
efeito, a intervengdo humana nos ambientes naturais € uma realidade, inclusive para
a sobrevivéncia da propria espécie. Esses sao ensinamentos de Mucci (2005) no
seu estudo sobre ciéncias ambientais.

Para entendermos um pouco mais sobre a interagdo entre os seres, e sendo
o homem parte do ecossistema do planeta Terra, observamos que a convivéncia
equilibrada depende da harmonia entre todos os envolvidos no processo de troca e
producdo de energia.

Segundo Odum (2008), um ecossistema & um conjunto de fatores biéticos’ e
abidticos® cuja interacdo entre os organismos vivos e o ambiente produz um ciclo
entre materiais vivos e nao-vivos e um fluxo de energia. Os ecossistemas primitivos
podem sofrer poucas alteracbes em suas caracteristicas naturais se a acao do
homem for exercida em uma porgdo infima, considerando a area total do
ecossistema, o tipo de atividade realizada, as caracteristicas de maior ou menor
fragilidade deste ecossistema, como tipo de solo, radiagdo solar, ventos, entre
outros.

O ecossistema que mais apresenta a interferéncia humana, quanto as
alteragcdes impressas na busca de melhorar adaptar-se aos seus desejos e
necessidades, sdo aqueles que dizem respeito a vida urbana. Nestes, as
caracteristicas do ambiente, dos dias de hoje, nada lembram aquelas de tempos
antigos. Na verdade, suas principais caracteristicas s&o: a alta densidade
demografica, desproporcional relagdo entre ambiente construido e ambiente natural,
importacdo de energia para manter o sistema em funcionamento, retirada de

florestas, desbalanceamento entre os ciclos biogeoquimicos, etc. Com relagdo a

1 . oy .
Em ecologia, chamam-se fatores biéticos a todos os efeitos causados pela presenca de seres
vivos e suas relagdes.

2 Em ecologia, denominam-se fatores abidticos todas as influéncias que os seres vivos possam
receber em um ecossistema, derivadas de aspectos fisicos, quimicos ou fisico-quimicos do meio
ambiente, tais como a luz, a temperatura, o vento, etc.
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poluicdo atmosférica e aos agravos a saude e a qualidade de vida, existem
diferencas significativas entre o ambiente natural e o urbano. Para tanto basta
observar, por exemplo, a emissdo de material particulado pelas industrias e o grande

numero de veiculos que circulam nas cidades.

As cidades, sob o ponto de vista ecoldgico, sdo ambientes totalmente
modelados pelas maos humanas, sendo obrigatoriamente dependentes de
outros ecossistemas. Esse estado vem do fato de que no ambiente urbano
a producdo primaria € muito restrita, e a fotossintese ndo é suficiente para
manter o sistema. Os vegetais verdes das cidades sdo mantidos por
necessidade ornamental, e ndo de producdo, levando a dependéncia de
importacdo de alimento. Além desse aspecto, para a construgdo e
manuten¢do dos aglomerados urbanos, ha necessidade de importagcdo dos
mais variados recursos, como pedra, areia, cimento, madeira, petroleo,
agua, energia elétrica, entre outros (BRANCO; ROCHA, 1980 apud NATAL;
TAIPE-LAGOS; ROSA, 2005, p. 91).

Entender o resultado da agcdo humana no meio ambiente urbano, enquanto
fator de interferéncia nas caracteristicas destes espacgos, porque promove
desequilibrios que acarretam consequéncias negativas para o proprio homem, é
fator importante na promogédo da gestdo ambiental, assim como nos processos
educacionais que incentivam uma reflexdo sobre o ambiente em que vivemos e qual
realmente queremos.

Mais uma vez nos ensina Mucci (2005) que a urbanizagdo é a intervencéo
humana que maior impacto causa ao meio ambiente; ela compreende a retirada de
cobertura vegetal, as alteragbes no ciclo da agua, dentre outros impactos. As
cidades ndo sdo autossustentaveis, uma vez que importam materiais, geram uma
energia artificial e, por fim, provocam a geragao de residuos.

O esvaziamento das areas rurais e a populagdo que migra para as grandes
cidades fazem desses espacos, na atualidade, locais de alta concentragao
econdmica, mas de baixa qualidade ambiental.

Viver numa grande cidade significa conviver com a poluicdo do ar,
congestionamentos, demanda excessiva de servigos de saude, violéncia, entre

outros males da sociedade urbana atual.

A esse respeito Mucci (2005) ainda afirma:

A cidade deve ser vista como um sistema aberto que perpetua a cultura
urbana por meio da troca e da conversdao de grandes quantidades de
materiais e energia. Essas fungbes requerem uma concentragdo de
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trabalhadores, um sistema de transportes elaborado € uma area de
influéncia que fornega os recursos requeridos pela cidade e absorva seus
produtos (MUCCI, 2005, p. 28).

Para ele, o desequilibrio produz a explosdo populacional e a falta de
condigdes locais, como habitagdo, emprego, atendimento médico e sanitario,
resultando em modificagdes estruturais irreversiveis que interferem na qualidade de
vida de todas as pessoas.

Nesse mesmo sentido, a afirmacgéo de outros autores:

[...] ao lado de problemas sociais advindos da urbanizagdo maciga,
emergiram igualmente muitos outros sérios problemas de carater ambiental:
poluicdo atmosférica, poluicdo da aguas e do solo por causa dos esgotos
domiciliares e industriais, geragdo descontrolada de residuos solidos das
fabricas e das moradias, desmatamento da periferia urbana, ocupacao
antrépica desordenada, ruidos enervantes e iniumeras fontes de estresse,
as quais foram incorporadas na vida de cada dia (BRUNACCI; PHILIPPI
JR., 2005, p. 273).

1.3 JUSTIFICATIVA

O Férum Global para o Desenvolvimento Sustentavel, realizado em 2002,
em Joanesburgo (Africa do Sul), estabeleceu o periodo de 2005 a 2014 como a
Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel. Foi uma proposta da
Assembleia Geral das Nag¢des Unidas em 2002.

A UNESCO, como principal agéncia das Nagbdes Unidas para a educacgao,
tem papel primordial em promover esse programa da década. Trata-se de
estabelecer padrées de qualidade para a educacdo voltada para o conceito de
desenvolvimento sustentavel, conceito que deve integrar principios, valores e
praticas a todos os aspectos da aprendizagem e educagao.

Pretende-se com essas acdes educativas incentivar mudancas de
comportamento que podem gerar um mundo mais sustentavel em termos de
protecdo ambiental, de viabilidade econdmica e de constru¢dao de uma sociedade
mais justa para as geragdes presentes e futuras. Em outras palavras, criar uma nova
visdo da educagdo capaz de ajudar pessoas de todas as idades a melhor
entenderem o mundo em que vivem, tratando da complexidade e do inter-
relacionamento de problemas, tais como pobreza, consumo irracional, degradagao

ambiental, deterioragdo urbana, doencas, conflitos e violagdo dos direitos humanos,
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problemas esses que estdo se agravando hoje e que ameagam o futuro da
humanidade.

O capitulo 36 da Agenda 21- documento produzido pela Conferéncia do Rio
de Janeiro em 1992 - faz uma referéncia a UNESCO como agente da ONU para dar
prosseguimento a formacéo de educadores e fornecer informagdes para todos sobre
a educagao ambiental em diferentes niveis.

A educacéo é vista como um direito fundamental e instrumento importante
para mudar valores, comportamentos e estilos de vida. Quando a ela se acrescenta
o adjetivo ambiental, entao, a proposta é alcangar um futuro sustentavel por meio da
conscientizagcdo sobre meio ambiente e sua importancia. Nesse sentido, os
conhecimentos e habilidades necessarios a melhoria da qualidade de vida se dao
por meio da educagao ambiental.

A UNESCO, como promotora de diversas conferéncias internacionais sobre
educacdo ambiental, recomenda que esse tema seja discutido nas escolas de
ensino formal, mas nao exclusivamente nelas; a educagao nao-formal e os meios de
comunicacao de massa também sao maneiras de promover a educagao ambiental.

Quanto a recomendacdo feita ao Brasil pela UNESCO, encontra-se no
Programa Nacional de Educagcdo Ambiental (ProNEA) e se trata de um acordo feito
entre a agéncia da ONU e o Ministério do Meio Ambiente. Os objetivos do ProNEA
sao:

¢ No plano educativo, garantir que ocorra a integragao equilibrada das diversas
dimensbes da sustentabilidade (ambiental, social, ética, cultural, econémica,

espacial e politica), resultando em melhor qualidade de vida para todo o pais.

e Envolver a busca pela participagado da sociedade na protegao e conservagao

ambiental e da manutengéo dessas condi¢des para todas as geragoes.

No Brasil, a educacdo ambiental foi reconhecida como ferramenta de
preservacdao ambiental ja na década de 1970, quando da criagdo da Secretaria
Especial do Meio Ambiente. No decénio de 1980, com a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, a educagao ambiental foi inserida em um capitulo, em
que o Poder Publico determina sua promog¢ao em todos os niveis de ensino: “Art.
225 — inciso VI: Promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).
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Nos anos de 1990, o Ministério da Educacao e Cultura lanca os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) instituindo a educagdo ambiental como tema
transversal a ser trabalhado em todas as areas do curriculo, de forma integrada e

continua.

A Lei Estadual n. ° 12. 780 (SAO PAULO, 2007), em seu art. 1°, instituiu a
Politica de Educacdo Ambiental do Estado de S&o Paulo. Segundo SERENZA
(2007), essa lei estabelece as diretrizes que devem nortear todas as agdes voltadas
para a formagao, participacéo e integracao da populagdo nas agdes que visam a
preservar, recuperar ou manter a qualidade ambiental, incluindo os projetos
desenvolvidos no @mbito do governo.

Os principios basicos dessa politica, a Educagdo Ambiental, tém as

seguintes caracteristicas:

e Enfoque humanistico, democratico e participativo.

¢ Interdependéncia entre o meio natural, socioeconémico, politico e cultural,
com enfoque na sustentabilidade.

e Pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas.

e Vinculagcéo entre a ética, educagao, saude publica, comunicacgao, trabalho e
as praticas socioambientais.

e Continuidade, permanéncia e articulagdo do processo educativo com todos os
individuos e grupos sociais.

e Respeito e valorizagao da diversidade cultural e das praticas tradicionais.

e Estimular o debate sobre os sistemas de produ¢do e consumo, com énfase
nas praticas sustentaveis, em consonancia com a Politica Nacional de

Educagao Ambiental, estabelecido pela Lei Federal n°® 9. 795/99.

No tocante a educagao para a sustentabilidade, a Agenda 21 brasileira
propde alguns temas centrais, sendo que um deles diz respeito a Cidades
Sustentaveis. Como pais signatario desse documento, o Brasil propde o
estabelecimento de politicas nacionais para o desenvolvimento sustentavel e, além
das providéncias em ambito nacional, deverdo existir acdes locais onde as
autoridades, ainda, devam estabelecer suas agendas especificas. Assim, ao falar de

aspectos relacionados com as cidades, salienta-se que o conjunto de agdes por elas
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desenvolvidas fara a diferenga no seu cotidiano, mas, também, repercutirdo em todo
o sistema planetario. Entdo, no contexto da Agenda 21 Global, o encaminhamento
das questbdes que afetam o meio ambiente deve ser visto, pela comunidade global,
como um reflexo das tendéncias, escolhas e politicas feitas nas comunidades locais
de cada pais.

No Capitulo 28 da Agenda 21 Global (ONU, 1992), sobre as autoridades

locais, lemos o seguinte:

Sao elas que constroem, operam e mantém a infra-estrutura econémica,
ambiental e social, supervisionam os processos de planejamento,
estabelecem politicas e regulamentos ambientais locais. Como o nivel de
governo mais proximo das pessoas, tem um papel vital na educagéo e
mobilizagao do publico na promogao do desenvolvimento sustentavel.

Na esteira da Agenda da ONU, a cidade de Sao Paulo estabeleceu o seu
documento de compromissos, resultado do dialogo entre as Secretarias Municipais e
grupos intersetoriais. Os trabalhos foram concluidos em 1996.

Dentre os temas, que foram organizados em quatro blocos -
Desenvolvimento Urbano, Social, Qualidade Ambiental e Estrutura Econbémica e
Administrativa — o tema Desenvolvimento Urbano discute o espaco urbano do
municipio de S&o Paulo e formas de ocupacdo, contemplando, neste item, as
questdes relacionadas ao transito e transportes.

O capitulo sobre transito e transportes enfatiza, em dois de seus objetivos, a
importancia da educacao ao transito como instrumento para melhorar as condi¢des
de transito e do meio ambiente.

Fazendo eco as diretrizes da UNESCO, da Agenda 21, da Constituicdo
Federal e dos PCNs, entre as Agbes Propostas pela Agenda 21 (SAO PAULO,
1996), é reservado um item a Educagcdo Ambiental no Transporte e no Transito.
Neste, s&do citados os programas direcionados a educagdo voltada para o
comportamento no transito que a Companhia de Engenharia de Trafego (CET) de
Sao Paulo desenvolve.

Paralelamente, a Agenda 21 da cidade prevé a educagdo ambiental
contemplando, inclusive, o carater de melhoria da qualidade de vida da cidade;
como meio de disseminagdo, o tema esta incluso nos programas de educagao de

transito da CET. Todas as agdes que estabelegam convergéncia para conscientizar
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a vida em comunidade e melhora da qualidade de vida na cidade de S&ao Paulo sao
imprescindiveis e urgentes. Seu desenvolvimento deve ocorrer em todos os setores
da vida dos individuos, no ambito familiar e nos multiplos contextos, incluindo, aqui,
0 espaco escolar. Isso é indispensavel em fungao da vivéncia diaria na escola e da
importancia de transformar o professor em agente para disseminar conteudos de
educacédo ambiental, seguranga e cidadania, como orientam as leis e a Agenda 21
da cidade.

A exemplo da educagdo ambiental, o tema transito deve também ser
enfatizado como de carater interdisciplinar por enriquecer e incorporar conteudos em
todas as disciplinas escolares. Com esse entendimento, o estudo que segue
pretende avaliar a atuagdo de um grupo que tenha participado da capacitagcéo de
professores do Programa Fazendo Escola, modalidade de Ensino Fundamental Il e
Educacao de Jovens e Adultos, voltado especificamente para o desenvolvimento de
novos valores no transito da cidade.

Alias, em varias cidades, o assunto € amplamente debatido e desperta a
atencao de 6rgaos publicos e da populagdo em geral. Como efeito, qualquer cidadéo
deve ter consciéncia de que a melhoria das condigdes de transito depende da
atuacao de cada um deles. Na verdade, o individuo que more na cidade, querendo
ou nao, compde todo o sistema de circulagdo do espacgo urbano; as vezes, como
pedestres; as vezes, como condutor; e mesmo como profissional de transito. Por sua
vez, com relacdo aos acidentes de transito, segundo a OMS, mais de 90% deles
acontecem por falha humana, como pedestres e motoristas. Dai a importancia de se
discutir e estabelecer comportamentos saudaveis e cidadaos no transito. Sua
conscientizagdo depende muito da educagdo que pode ser disponibilizada seja em
espaco informal, ou formal, principalmente aos individuos em fase de formacao,
criancas e jovens. O debate, nesse sentido, faz com que o aluno entenda o
ambiente em que vive, refletindo sobre como sua participacédo cidada possa
contribuir para a melhoria do transito, se ndo de imediato, certamente, no futuro,
enquanto condutor, por exemplo. Da sua reflexdo e participagcdo dependem as
condicdes de saude e da qualidade de vida da populacéao.

Ainda sobre a necessidade de acgdes que minimizem os acidentes de
transito, a ONU estabeleceu o periodo 2011 a 2020 como a Década de Ag¢des para a

Seguranga Viaria. O objetivo € estimular a circulagdo segura e a intolerancia ao
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acidente de transito, reconhecido como um problema de saude global. Segundo a
ONU, atitudes simples como o uso do cinto de seguranga, o uso do capacete, entre
outras, minimizariam as mortes no transito, ou seja, a mudanca de atitude pode

salvar vidas no transito e a educacéo pode contribuir muito para isso.



2 PROBLEMA DE PESQUISA

Como os diversos programas de educacdo nao-formal, desenvolvidos pela
Companhia de Engenharia de Trafego, podem promover uma convivéncia mais
harménica no espago urbano paulistano e formar os professores participantes do
programa “Fazendo Escola: educando para novos valores no transito” a propiciar o
desenvolvimento em suas escolas, dentro de suas diferentes realidades, praticas
que possam favorecer a formagcdo de um cidaddo comprometido com a

solidariedade no transito, seja como motorista, seja como pedestre?



3 HIPOTESE

A educacgao para o transito pode ocorrer em diferentes espacos, inclusive no
ensino nao-formal. Os professores capacitados pelo Programa da Companhia de
Engenharia de Trafego (CET) de S&o Paulo - “Fazendo Escola: educando para
novos valores no transito” - estdo contribuindo para o desenvolvimento de projetos

de educacéao para o transito e meio ambiente junto as suas unidades escolares.



4 OBJETIVOS

Foram estabelecidos os seguintes objetivos:

e Descrever e avaliar o programa “Fazendo Escola: educando para novos
valores no transito”, desenvolvido pela CET de Sao Paulo, como uma
proposta de educacdo nao-formal na formacado de professores do Ensino

Fundamental Il e Educagao de Jovens e Adultos.

e |Investigar a percepgao dos professores sobre a contribuicdo dos conteudos
do curso para o aperfeicoamento profissional e para o desenvolvimento de

projetos em suas disciplinas.

e |dentificar e analisar se os conteudos e as praticas educativas que estao
sendo desenvolvidas pelos professores que participaram do programa
“Fazendo Escola: educando para novos valores no transito” podem contribuir
para difundir conhecimentos com relagcdo a educacgao para o transito e as

questdes ambientais relacionadas com o transito.

e Identificar se o tema cidadania e saude ambiental, considerado fundamental
para a construcdo de um ambiente de relacdes equilibradas entre todos, faz
parte dos projetos desenvolvidos pelos professores que participaram do curso
em suas disciplinas do Ensino Fundamental || e Educagcdo de Jovens e
Adultos.



5 METODOLOGIA

Inicialmente, foi realizada pesquisa na literatura especializada com o intuito de
estabelecer embasamento tedrico a respeito do tema educacao para o transito e dos
problemas ambientais relacionados com o transito.

Numa primeira etapa, foram consultados documentos disponibilizados pela
Companhia de Engenharia de Trafego, que fazem parte dos registros do curso
“Fazendo Escola: educando para novos valores no transito” e demais programas
desenvolvidos pela CET na area de educacéo para o transito.

Na segunda etapa, foi executada a coleta de dados por meio da aplicagéo
de um questionario dividido em duas fases. A primeira consistiu na avaliagdo do
professor sobre o curso de capacitagao, sendo o questionario preenchido no final de
cada curso. A segunda fase correspondeu ao preenchimento de outro questionario,
em entrevista por telefone, cujo objetivo foi levantar as agées quanto a aplicagao de
conteudos de educagdo para o transito e meio ambiente em projetos desenvolvidos
pelos professores em suas unidades escolares.

Parasuraman (1991) infere que o questionario € uma técnica de investigacéo
composta por questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, etc. Entre
as vantagens do seu uso, encontram-se: a possibilidade de atingir um grande
numero de pessoas e a garantia de anonimato das respostas e do sujeito. O tipo de
pergunta que compde um questionario pode ser aberta (o interrogado responde com
suas palavras), fechada (todas as respostas possiveis sado prefixadas, multipla
escolha) e dupla (perguntas abertas e fechadas).

Quanto a entrevista, trata-se de uma técnica que pode ser utilizada como
instrumento Unico de pesquisa ou, como no presente estudo, uma entrevista
estrutura ou formalizada (questionario de contato direto), com uma relacéo fixa de
questdes, assim, objetivando-se aprofundar pontos ja levantados por instrumento de
coleta anterior. A entrevista & definida, por Haguette (1997, p. 86), como um
“‘processo de interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informag¢des por parte do outro, o

entrevistado”.
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Gil (1999, p. 43) ensina que “as pesquisas exploratorias tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”.

Além disso, acrescenta Trivifos:

Os estudos exploratérios permitem ao pesquisador aumentar sua
experiéncia em torno de determinado problema. O pesquisador parte de
uma hipotese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade
especifica e buscando antecedentes, maior conhecimento para em seguida,
planejar uma pesquisa descrita ou de tipo experimental (TRIVINOS, 1987, p.
109).

Ainda com relacdo a pesquisa, outro ensinamento:

[...] quanto a pesquisa qualitativa, esclarece a questdo n&o estad numa
definicdo aprioristica, mas que decorre de um processo indutivo que vai
definindo-se na exploragéo dos contextos ecolégico e social, onde se realiza
a pesquisa. Ao pesquisador, além de ser fundamental no seu trabalho, deve
preliminarmente, despojar-se de preconceitos, predisposi¢des, para assumir
uma atitude aberta a todas as manifestagcbes que observa (CHIZZOTTI,
2003 apud SILVA, 2005, p. 13).

A este respeito, soma-se a opinido de Minayo:

O que torna a entrevista em instrumento privilegiado de coleta e informacéao
para as ciéncias sociais € a possibilidade de a fala ser reveladora das
condicbes estruturais, dos sistemas de valores, normas e culturais. A
entrevista transmite, através de um porta-voz, as representagcdes de grupos
determinados em condigbes histéricas, socioecondmicas e culturais
especificas (MINAYO, 1998, p. 109).

Para a tabulacdo e organizagdo dos dados foi utilizado o método do
Discurso do Sujeito Coletivo, desenvolvido por pesquisadores da Universidade de
S&o Paulo. A teoria da representagcdo social e pressupostos socioldgicos é o
fundamento deste método.

A representagao social € como uma linguagem que possibilita aqueles que
pertencem a mesma formacgao sociocultural comunicar, apresentar e trocar ideias.

O Discurso do Sujeito Coletivo, a partir de uma série de operagdes feitas
sobre depoimentos, procedimentos sistematicos e padronizados, que agregam os

depoimentos sem reduzi-los a quantidade, permite elaborar um discurso sintese,
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com respostas de diferentes individuos, mas conteudos discursivos de sentido
semelhante. Com esse método, os dados séo coletados por meio de entrevistas ou
questionarios com questdes abertas, fazendo com que o pensamento possa se

expressar enquanto conteudo discursivo, como ocorreu com o presente estudo.

A esse respeito:

A técnica consiste basicamente em analisar o material verbal coletado em
pesquisas que tem depoimentos como sua matéria-prima, extraindo-se de
cada um destes depoimentos as Idéias Centrais ou Ancoragens e as suas
correspondentes Expressdes-Chave; com as Idéias Centrais/Ancoragens e
Expressdes-Chave semelhantes compde-se um ou varios discursos-sintese
que sao os Discursos do Sujeito Coletivo. Em suma, o DSC constitui uma
técnica de pesquisa qualitativa criada para fazer uma coletividade falar,
como de fosse um s¢ individuo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2003, p. 2).

Para auxiliar na organizagao dos dados da pesquisa foi utilizado o software
QUALIQUANTISOFT, desenvolvido pela USP e Sales e Paschoal Informatica. Esse
software é especifico para o desenvolvimento de pesquisas que utilizam a técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo, permitindo relacionar dimensdes quantitativas e
qualitativas de um determinado estudo.

Para esta pesquisa foram consultados 214 docentes que participaram do
Programa Fazendo Escola: educando para novos valores no transito, para
professores do Ensino Fundamental Il e Educag¢ao de Jovens e Adultos, no periodo
compreendido entre abril de 2007 a fevereiro de 2010. Aceitaram participar da

consulta, respondendo aos dois questionarios, 86 professores.



6 EDUCAGCAO DE TRANSITO NO CODIGO DE TRANSITO BRASILEIRO

Com o objetivo de eliminar ou minimizar a violéncia retratada pelos
acidentes de transito, surgiu a educagdo para o transito. Além das medidas de
legislagao e sinalizagao, as primeiras referéncias sobre educagao de transito, como
disciplina, podem ser encontradas nos Estados Unidos. Basicamente, essas
referéncias relacionavam-se com a educagdo para a direcdo, manutencdo de
veiculos automotores e normas de circulagao viaria.

Na década de 1920, as companhias de seguro demonstraram mais
preocupacao com o dano patrimonial e com as indenizagcbes do que com a
segurancga dos individuos, com grande interesse na educagéao para o transito.

Ha referéncia, nos anos 30, do século passado, também nos Estados
Unidos, sobre a matéria de educagdo para o transito nas escolas, com isso
intencionando diminuir os acidentes, uma vez que o sistema viario era cada vez mais
perigoso. Foram adotadas campanhas de educacgéao publica na cidade de New York,
onde o indice de acidentes com veiculos automotores aumentava frequentemente.

A Inglaterra aparece como um dos paises no qual o investimento nesse
sentido foi contemplado. Desde o surgimento dos primeiros veiculos automotores,
havia preocupagdo em criar normas e adotar medidas que viabilizassem a
segurancga do trafego em suas cidades. Algumas medidas foram os estudos das vias
de trafego voltados para a reducédo de acidentes, que cresciam a medida que
aumentava o numero de veiculos em circulagao.

Tanto nos Estados Unidos como na Inglaterra e Suécia, foram criados varios
dispositivos na busca de maior seguranga para o condutor e para o pedestre. Até os
anos de 1950, a educacao de transito estava vinculada as normas disciplinadoras,
isto é, ndo havia programas educativos especificos que buscassem a preparagao do
individuo para a pratica do transito enquanto espacgo de convivéncia social. A partir
de 1956, o tema passa a ser debatido em instédncias técnicas e politicas,
principalmente nos Estados Unidos.

Na década de 1960, o governo americano resolve tratar a questdo da
seguranga viaria em ambito federal, através do Departament of Transportation, que
passa a estabelecer normas rigidas para incorporar fatores e dispositivos de

segurancga de veiculos.
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Na década de 1970, outros paises comecam a investir na questdo da
seguranga viaria, como a Franga, o Japado e a Australia. A Franga, por exemplo,
criou o Conselho Interministerial para a Seguranga Viaria, em 1972, tomando as
primeiras medidas para controlar as atividades viarias, cujo objetivo era tornar
seguro o sistema para diminuir o numero de acidentes.

As medidas tomadas pelos diversos paises desenvolvidos refletem
momentos distintos de saturacdo do trafego nas vias publicas e da violéncia, em
virtude do grande numero de acidentes com veiculos. Essas agdes emergentes
foram possiveis a partir do momento em que o transito passou a ocupar espaco
relevante na politica nacional daqueles paises. Enquanto nos Estados Unidos a
preocupagao com a seguranga estava voltada ao uso do automoével e a pericia de
seus condutores; na Europa e no Japao, a preocupagao se convergia ao uso de
equipamentos coletivos e alternativas de transportes de massa.

No Brasil, a preocupagado com a adogdo de medidas de carater educativo
encontra referéncia na década de 1960, com a Resolugcdo do Conselho Nacional de
Transito - CONTRAN, que instituiu diretriz para a Semana Nacional de Transito e
orientou o desenvolvimento de campanhas que deviam atingir a todos os cidadaos.

Dessa forma, o governo brasileiro acreditava contribuir para a
conscientizagdo do povo concernentemente a pratica segura do transito. No Codigo
Nacional de Tréansito de 1966, a educacao para o transito ja se tornara obrigatoria
nas escolas, mas pouco aplicada na maior parte dos municipios brasileiros.

O Cddigo de Transito Brasileiro, em vigor desde 1997, propds inovagdes
quanto ao codigo de 1966, nas leis de transito, quando, por exemplo, inseriu a
pontuagcdo cumulativa na carteira de habilitagdo, punindo, dessa maneira, o condutor
infrator que, no prazo de doze meses, atingisse vinte pontos ou mais. As infragbes
conforme a gravidade, definida pelo codigo, podem variar de uma pontuagdo minima
de trés (infragdo leve) até sete pontos (gravissima). Outra modificacdo foi a
municipalizagao do transito, transferindo agdes e responsabilidades quanto ao
transito para o d&mbito local, da cidade.

No contexto atual, a educacdo para o transito € de responsabilidade do
orgao municipal de gestdo do transito. Segundo o Cddigo de Transito Brasileiro

(BRASIL, 1997), Capitulo VI, artigo 74, “a educacgéo para o transito € um direito de
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todos e constitui dever prioritario para os componentes do Sistema Nacional de

Transito”. Seu artigo 76 acrescenta:

A educacgao para o transito deve ser promovida na pré-escola € nas escolas
de 1°. 2°. e 3°. graus, por meio de planejamento e a¢des coordenadas entre
6rgaos e entidades de Sistema Nacional de Transito e de Educacgéao, da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nas respectivas
areas de atuacao (BRASIL, 1997).

Na cidade de Sao Paulo, a Companhia de Engenharia de Trafego é o érgéo
gestor do transito. Além da gestdo do espaco fisico de circulacdo da cidade, de
pedestres e motoristas, cabe a ela, criar e conduzir agées de educacgido para o

transito a fim de mediar as relagdes entre todos os atores no espago urbano.



7 MEIO AMBIENTE E EDUCAGAO AMBIENTAL

O ambientalismo, como movimento social de carater global, surgiu na
década de 1960. Esse periodo foi marcado por grandes movimentos de
transformacao; muitos deles buscando libertarem-se dos valores das geracdes
anteriores. Assistimos, nessa década, um aumento dos problemas ambientais. A
resposta de alguns segmentos da sociedade foi a critica a exploragao predatoria dos
recursos naturais e ao modelo econémico capitalista.

Em 1972, ocorreu a publicagcdo do documento Limites do Crescimento,
produzido pelo Clube de Roma, grupo criado em 1968, por especialistas em diversas
areas, que se reuniam para debater problemas que atingiam a humanidade, como a
pobreza, meio ambiente, entre outros, e que até hoje produzem documentos de
analise da conjuntura ambiental. Esse estudo condenou o crescimento econdmico a
qualquer custo e expds o fato de que, numa situacdo de consumo crescente, a
humanidade caminhara para um colapso.

Segundo Rodrigues (2008), o documento examinou as relagdes entre: 1) o
consumo excessivo e a finitude das reservas de recursos naturais e minerais e 2)
entre a exploragao irracional desses recursos e a incapacidade de o planeta suportar
os desgastes e o crescimento populacional. Nesse sentido o documento representou
um avango, visto que aproximou a questdo ambiental daquilo que ja se falava nos
movimentos sociais, libertarios, operarios e estudantis da época.

O documento Limites do Crescimento foi levado para Estocolmo, por ocasido
da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Ambiente Humano, em 1972.

Para Rodrigues,

E importante lembrar que a conferéncia, bem como outras conferéncias
oficiais [...] ndo ocorrem sendo a partir de uma série de pressdes externas
(movimentos sociais, imprensa, populacdo em geral) e internas (por parte
de diversos organismos e governos mundiais) E da conjungdo destas
pressdes que surgem os grandes eventos em torno da questdo ambiental
(RODRIGUES, 2008, p. 21).

Esse evento reuniu 113 paises, 19 d&rgdos governamentais e 400
organizagbes nao-governamentais. Em suas plenarias, surgiu, por diversas vezes, a

necessidade de analisarem-se questbes ambientais para o campo da educacgao.
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Dessa forma, contribuiu-se para intensificar o debate sobre a questdo da educacéao

ambiental.

Em consonéncia com Rodrigues:

A conferéncia de Estocolmo gerou trés documentos: 1) a Declaragéo sobre
o0 ambiente Humano, que destacava o papel dos governos, da ciéncia, da
tecnologia, da educagdo e da pesquisa nha promogao e preservagao
ambiental; 2) o plano de agdo Mundial, ressaltou a importancia da criagao
de um Programa Internacional de Educacdo ambiental; 3) o relatério
Brundtland (Nosso Futuro Comum) publicado somente em 1987. Ele serviu
de debate das Il Conferencia da ONU sobre meio ambiente e
Desenvolvimento, a RIO 92 (RODRIGUES, 2008, p. 21).

A partir de Estocolmo encontros, seminarios e conferéncias passaram a
reservar espago ao tema ambiental. Alguns, inclusive, contribuiram para tracar
espacos a educagao ambiental. A conferéncia de Belgrado, por exemplo, em 1975,
produzida pela UNESCO e pelo Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), ressaltou orientagbes para a educagdo ambiental continua,
multidisciplinar e voltada aos interesses nacionais, sem deixar de considerar
especificidades locais. A Carta de Belgrado, assinada neste evento, reconheceu o
papel da educagcdo ambiental na constru¢do de uma nova ética global, promotora de
um desenvolvimento racional. Em 1977, a Conferéncia de Tibilisi (capital da Georgia,
ex-URSS) reuniu especialistas que discutiram diretrizes basicas na construgdo da
educacao ambiental. Pontos importantes dessa conferéncia foram o enfoque
multidimensional empregado ao termo meio ambiente, além das dimensdes fisicas e
bioldgicas englobando outras dimensdes como social, politica, ética, técnica, cultural
e econdmica, e a recomendacao do enfoque interdisciplinar a fim de evitar que fosse
constituida em uma unica disciplina.

A educacdo ambiental reforcou-se a partir da década de 1980. Pertence a
época, a publicagdo do Relatério Brundtland, em 1987, que propbs a solugcdo dos
problemas ambientais vinculada a promoc¢ao do desenvolvimento sustentavel,
definido como o desenvolvimento que tem como meta atender as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de gerag¢des futuras. Essa diretriz foi
ampliada na Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, a Rio-92. Com efeito, a perspectiva do desenvolvimento

sustentavel deve ser assumida em larga escala, tendo como estratégias acordos e
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compromissos entre governos do mundo. Participaram desse evento historico 175
paises e 180 chefes de Estados e governos, com vistas a articulagdo de
compromissos para a gestdo dos recursos naturais e modelos econdmicos ja no
presente.

O documento oficial produzido na RIO — 92, a citada Agenda 21, resultou do
debate de temas como energia, comércio internacional, tecnologia, entre outros,
propondo agdes estratégicas e metas de curto, médio e longo prazos, a fim de atingir
uma realidade ambiental sustentavel no século XXI.

Paralelo as reunides desse evento, houve o Férum Internacional de ONGs,
com a participagdo de 10 mil representantes do mundo todo. Nesse férum, a
educacédo ambiental ganhou maior destaque, inclusive com o documento Tratado da
Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que
vinculou a educagao ambiental a sustentabilidade global, numa visdo mais equitativa
do desenvolvimento econdmico e social.

“‘Na recente crise ambiental, a educacdo tem sido lembrada como um
instrumento capaz de responder positivamente a essa problematica, ao lado de
outros meios politicos, econdbmicos, legais, éticos, cientificos e técnicos”
(RODRIGUES, 2008, p. 31).

Em 2002, Johanesburgo (Africa do Sul) sediou a Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente, conhecida como RIO+10, com 185 paises.
Pouco se avangou nessa ocasiao, visto que as dificuldades de integragao global se
encontravam cada vez mais sem controle devido a sérias divergéncias entre os
paises industrializados e ricos e os paises com profundo nivel de pobreza.

No Brasil, a questdo ambiental chegou no final dos anos 60, do século
passado, e inicio da década de 1970. Movido pelo crescimento econdmico a
qualquer custo, aberto ao capital estrangeiro, a publicidade do governo se baseou
no chamado “milagre econdmico”, fruto de uma exploracdo desenfreada dos
recursos naturais.

Como resposta a pressao de movimentos pela conservagdo ambiental, o
governo criou a Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), que elaborou
normas e padrbes de conservacao ambiental. Nesse contexto, a educacéao
ambiental foi reconhecida como um importante instrumento de preservagao

ambiental.
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Na década de 1980, como parte do processo de redemocratizacdo do pais,
foi promulgada a Constituigdo Federal de 1988, com destaque para a implantagao
da Educacao Ambiental que foi inserida entre seus artigos. (Art. 125, inciso VI).
Nesse artigo, o Poder Publico se incumbe de promover a educagdo ambiental em
todos os niveis de ensino, assim como de promover a conscientizagao publica para
preservacdo do meio ambiente. A lei que propde essa questdo na pratica foi
regulamentada em 27 de abril de 1999 (Lei Federal 9. 795), que institui a Politica
Nacional de Educacado Ambiental (PNEA).

Alguns autores citam o equivoco gerado por misturar-se o tema ecologia e
educagao ambiental. Quando se centraliza a questdo ambiental apenas no debate
sobre recursos naturais, perde-se o carater critico da reflexdo que deve envolver o
entendimento do meio ambiente urbano, e ndo apenas o aspecto do meio ambiente
natural.

A lei que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental veta a criagao
de disciplinas de Educagdo Ambiental, recomendando-se a abordagem do tema de
forma transversal ao curriculo, do ensino fundamental ao médio. Na década de 90, o
MEC langou os Parametros Curriculares Nacionais instituindo a Educacdo Ambiental
como tema transversal a ser trabalhado por todas as areas do curriculo, de forma
continua e integrada.

A pratica interdisciplinar propde o trabalho coletivo, contextualizado e
solidario, que nasce do encontro de diversos campos do saber e surge no
conhecimento que se produz a partir da abertura dos limites de cada disciplina e do
trabalho cooperativo e colaborativo possivel a partir da abertura proposta. Sendo
assim, na atualidade, como em seu historico, a educagdo ambiental orienta-se pela

interdisciplinaridade.

Superar o enfoque estritamente disciplinar sem dispensar a contribuigdo
especifica de cada disciplina para o conhecimento é uma exigéncia
fundamental para a compreensdo da questdo ecolégica e ambiental,
considerada em sua abrangéncia e profundidade (MAGOZO, 2005, p. 426).

Nesse sentido, a educagcao ambiental almejada torna-se um instrumento de
gestdo através do qual construimos valores, conceitos, habilidades e atitudes que
possibilitam o entendimento da realidade, da vida e atuacgéao lucida e responsavel de

atitudes individuais e coletivas no ambiente natural e no ambiente urbano. Nessa



40

perspectiva, questionamos nossa consciéncia e estimulamos novos valores dos

tradicionais ou habituais.

A maior contribuigio da EA estaria no fortalecimento de uma ética
socioambiental que incorpore valores politicos emancipatorios e que, junto
com outras forgas que integram o projeto de uma cidadania democratica,
reforce a construgdo de uma sociedade justa e ambientalmente sustentavel
(LUZZI, 1999, p. 382).

Mais que transmitir conceitos e conteudos disciplinares, educar
ambientalmente significa: reduzir custos ambientais, efetivar o principio da
preservacgao; fixar a ideia de consciéncia ecoldgica, incentivar o principio da
solidariedade, efetivar o principio de participacdo, tomar o ambiente como parte de si
e sua existéncia enquanto parte daquele meio também. Em outros termos, a
educacédo ambiental deve necessariamente conduzir ao exercicio da cidadania, seja

diante dos recursos naturais, seja diante da realidade urbana em que o cidadao vive.

A educacdo ambiental € um processo de educagéao politica que possibilita a
aquisicao de conhecimentos e habilidades, bem como a formagido de
atitudes que transformam necessariamente em praticas de cidadania que
garantem uma sociedade sustentavel (CASTRO; CANHEDO, 2005 apud
PHILIPPI JR.; PELICIONI, 2005, p. 405).

Quanto aos educadores comprometidos com a qualidade do meio ambiente,

eles devem ser:

Cidadaos comprometidos na construcdo de uma sociedade multicultural e
intercultural, pela abertura e valorizagdo das diferentes formas de
conhecimento, e pela aproximagdao a realidade, que transcende a
racionalidade instrumental, entendendo-a como uma construgcdo da
autonomia da pessoa e de seu sentido de responsabilidade (LUZZI, 1999, p.
399).

Nessa perspectiva, conforme afirmam Castro e Canhedo:

Controlar a qualidade do meio ambiente para manter e melhorar a qualidade
de vida da populagéo, ndo é apenas uma responsabilidade dos governos,
que elabora as normas e aplica as leis; € também, e principalmente, o
compartilhamento da responsabilidade com a comunidade que pode acionar
os instrumentos de que dispde para a defesa de seus direitos (CASTRO;
CANHEDO JR. 2005 apud PHILIPPI JR.; PELICIONI, 2005, p. 405).
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7.1 AGENDA 21

No Rio de Janeiro, aconteceu em 1992, a ECO 92 - Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre meio ambiente e desenvolvimento, onde 178 paises reuniram-
se e pactuaram por meio da assinatura de varios documentos, dentre eles, a

Convencao sobre Mudangas Climaticas e a Agenda 21.

A Convencédo de Mudancgas Climaticas comprometeu-se com a estabilizagao
das concentragdes de gases de efeito estufa na atmosfera, basicamente, aqueles
provenientes da queima de carvao, petroleo e gas natural (combustiveis fésseis). A

agenda 21, segundo Kohler e Philippi Jr. (2007), o principal registro da Rio 92 foi:

[...] um programa recomendado para Governos, Agéncias de
desenvolvimento, Organizagdo das Nagbes Unidas e grupos setoriais
independentes, colocarem em pratica — a partir da data de sua aprovacao,
em 14 de junho de 1992, e ao longo do século XXI, em todas as areas onde
a atividade humana incida de forma prejudicial ao meio ambiente
(SECRETARIA DE ESTADO E MEIO AMBIENTE, 1997 apud KOHLER;
PHILIPPI JR., 2005, p. 716).

Este acordo propde como principal objetivo o desenvolvimento sustentavel:

economia viavel, justica social e equilibrio ambiental.

Tal documento resultou na consolidacdo de diversos relatérios, tratados,
protocolos e outros documentos, elaborados durante décadas na esfera da
ONU. A Agenda 21 ampliou o conceito de desenvolvimento sustentavel,
buscando conciliar justica social, eficiéncia econémica e equilibrio
ambiental. Trata-se de um documento que procurou 0s caminhos para
concretizar tais conceitos, indicando as ferramentas de gerenciamento
necessarias. Ofereceu ainda, politicas e programas para obter um equilibrio
sustentavel entre consumo, populagao e capacidade de suporte do planeta
(SIRKIS, 1999 apud KOHLER; PHILIPPI JR., 2005, p. 716).

Além da preservacao do verde e animais em extincdo, esta proposta de
desenvolvimento reflete a respeito de questdes como consumo, habitagcéo, pobreza,
saude, transportes. Propondo, desse modo, ag¢des de planejamento integrado em
que se equilibram os desenvolvimentos social, econdmico, ambiental e tecnolégico,
mas garantindo qualidade de vida e sobrevivéncia do planeta no século XXI.

Na construgcédo da Agenda 21, ha o envolvimento do poder publico, privado e
sociedade civil, sendo que a base €& o principio da sustentabilidade, a

sustentabilidade socioambiental.
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A ampla participagdo na tomada de decisdo é fundamental para atingir o
desenvolvimento sustentavel, o fortalecimento da democracia, a formagao
cidada e, consequentemente, da Agenda 21 (KOHREL; PHILIPPI JR., 2005,
p. 718).

O conceito de sustentabilidade considera este principio como sistémico

incorporando ao seu significado, além da esfera ambiental, a econémica, social e

cultural. Utilizar os recursos necessarios ao desenvolvimento e manutencdo dos

povos atuais, sem esquecer quem vem nas geragdes futuras, entendendo-se cada

esfera em sua magnitude: ecologicamente correto, economicamente viavel,

socialmente justo e culturalmente aceito.

A Agenda 21 ndo é apenas meio ambiente. Seu principio reflete um

consenso mundial e compromisso publico quanto ao desenvolvimento e cooperagao,

entre os seres habitantes do planeta. Propbe a parceria entre atores capazes de

tomar decisdes que contribuam para o crescimento econdmico, equidade social e

protegcao ambiental.

A agenda 21 ndo tem somente objetivos ambientais nem representa um
processo de elaboracdo de plano de governo. E um planejamento do futuro
com agbes concretas a curto, médio e longo prazo, com metas, recursos e
responsabilidades definidos. A sua implantagdo exige um planejamento
estratégico e participativo entre o governo e a sociedade obtido por acordos,
a fim de garantir um mundo melhor para a humanidade de hoje e das
proximas geragdes (KOHREL; PHILIPPI, 2005, p. 719).

A Agenda 21 Global possui 40 capitulos agrupados em quatro segdes:

0 Secdo 1. Dimensdes econdmicas e sociais - trata da relagdo meio

ambiente e pobreza. Nesta se¢ao, destaca-se nido ser possivel separar

a problematica ambiental das questdes sociais e econdmicas.

0 Secao 2. Conservagéo e gestdo dos recursos para o desenvolvimento.

Esta secédo aborda a conservagao e gerenciamento dos recursos para

o desenvolvimento, as formas adequadas de uso dos recursos

naturais, protecdo da atmosfera e planejamento e gestdo dos recursos

naturais.
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o Secao 3. Fortalecimento do papel dos principais grupos sociais. Sao
apresentadas modalidades de apoio aos grupos sociais organizados

para alcance do desenvolvimento sustentavel.

0 Secado 4. Estabelecimento dos meios para a implantagdo da Agenda
21. Aqui sao feitas orientacbes quanto aos recursos e mecanismos de
financiamento, assim como o papel institucional para a viabilizagdo das
politicas de desenvolvimento, como transferéncia tecnoldgica,

educacao, treinamento e circulacado de informacdes.

Os paises signatarios comprometeram-se a produzir estratégias nacionais
para o desenvolvimento sustentavel e as autoridades locais devem estabelecer
agendas locais, portanto o principio de pensar o todo, pensar globalmente, mas as
agdes devem ser para o todo e para o local. Desta forma, a comunidade global sera
um reflexo das tendéncias e escolhas feitas nas comunidades locais do mundo.

A Agenda 21 brasileira foi criada a partir do Decreto n. 1.160, de 21 de junho
de 1994, mas a implantacdo s6 ocorreu em fevereiro de 1997, com as pressdes
internacionais na realizagdo da Rio+5 e o processo de discussao de algumas
Agendas locais em Sao Paulo, Rio de Janeiro e Santos. Foram propostos seis temas
como centrais:

1. Gestao dos recursos naturais

2. Cidades sustentaveis

3. Agricultura sustentavel

4. Infraestrutura e integracao regional
5. Redugéao das desigualdades

6. Ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento sustentavel

O Capitulo 28 da agenda 21 Global enfatiza a importancia das autoridades

locais:

[-..] s&o elas que constroem, operam e mantém a infra-estrutura econémica
e ambiental e social, supervisionam os processos de planejamento,
estabelecem politicas e regulamentos ambientais locais [...]. Como o nivel
de governo mais proximo, das pessoas, tem um papel vital na educagao



44

mobilizagao do publico na promogao do desenvolvimento sustentavel [...]. E
em 1996 a maioria das autoridades locais de cada pais deve ter realizado
um processo de consulta com suas comunidades e alcangado um consenso
sobre agenda 21 local (SMA,1997, p.473).

O processo de Agenda 21 local envolve o desenvolvimento de politicas

locais para o desenvolvimento sustentavel e de construgdo de parcerias entre

autoridades locais e outros setores para implanta-la. Ha a necessidade de criar um

sistema de gestdo, planejamento e politicas publicas envolvendo todos os setores

da comunidade. Nao é um ato informal, mas acdes de planejamento da cidade.

7.2

A importancia do nivel local pode, da mesma forma, ser justificada, quando
se constata que sdo nas cidades, onde se manifesta mais claramente os
problemas que afetam a qualidade de vida da populagdo. E a populacdo
que vive nos centros urbanos a que mais se serve e precisa dos recursos da
natureza para a sua sobrevivéncia. Tal fato leva a concluir que essas
comunidades poderdo ser mais facil e eficazmente conscientizadas e
mobilizadas a participar de processos de prote¢cao e de manejo sustentavel
de seus recursos naturais (KOHREL; PHILIPPI JR., 2005, p. 732).

A AGENDA 21 DA CIDADE DE SAO PAULO

Como referido em paginas anteriores, o documento que resultou na Agenda

21 da cidade de Sao Paulo foi finalizado, como tal, em 1996, sendo composta por

quatro blocos tematicos:

Desenvolvimento Urbano
Desenvolvimento Social
Qualidade Ambiental

Estrutura Econdmica e Administrativa.

O tema Desenvolvimento Urbano centra-se na discussao sobre estruturagcéo

do espaco urbano do municipio e suas formas diversas de ocupacgao. A subdivisao

do tema contempla trés itens: Uso e Ocupacdo do Solo, Habitacdo e Transito e

Transportes.

Com relagado ao item trés, referente ao Transito e Transportes, o texto

introdutdrio do capitulo demonstra o peso dessa variavel no desenvolvimento e nas

condi¢cdes ambientais da cidade.
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O volume de veiculos que circulam em Sao Paulo, associado as
desfavoraveis condicbes de dispersdo dos poluentes, compromete a
qualidade do ar da regido metropolitana. A seguranga e saude da populagao
estdo, também, comprometidas pela ocorréncia de congestionamentos e de
acidentes provocados pelas méas condicdes de circulagdo na cidade (SAO
PAULO, 1996, p. 39).

Com relagdo ao sistema viario, o diagnéstico da a entender que néao

acompanhou a expansao da cidade nas mesmas proporg¢oes. O sistema de trilhos

nao passa de 500km, o que dificulta a expanséo para um transporte de massa, que

nao priorize o énibus.

Segundo esse mesmo documento:

E aduz:

Muita preocupagao tem sido despertada pela contaminagdo e degradagao
ambiental a que o meio urbano esta sujeito. Os efeitos adversos que os
sistemas de transportes produzem na atmosfera das cidades tém sido alvo
de atengdo e de consenso geral: em muitas localidades o transporte seja
nao s6 o responsavel pela contaminagcdo da atmosfera, mas também,
causador de prejuizos a paisagem e degradacdo do ambiente urbano. Essa
visdo parcial vé os problemas urbanos como conseqiiéncia direta da agao
dos sistemas de transporte e ndo como decorréncia do processo geral de
urbanizagdo, que condiciona esse mesmo sistema de transporte (SAO
PAULO, 1996, p. 41).

Muitas vezes relaciona-se a questdo do transito apenas a poluicdo
atmosférica das cidades, esquecendo-se que o impacto negativo do transito
€ mais abrangente, envolvendo a deterioragdo da qualidade de vida pelo
stress vivido nos congestionamentos, pelo ruido gerado pelos veiculos
desregulados e pela inseguranga que se vive diariamente na guerra que
produz 2. 400 mortos por ano (SAO PAULO, 1996, p. 42).

Entre os objetivos tragados para as agdes de transportes, encontram-se pelo

menos dois que retratam, de forma direta ou indiretamente, a importancia da

educacgao para o transito como meio para melhoria das condi¢des de transito e meio

ambiente:

Aprimoramento dos procedimentos e técnicas de fiscalizagdo e educagao

para o transito, tanto de motoristas e ciclistas quanto de pedestres.

Desenvolvimento de comportamentos seguros no transito através da

interacdo dos papéis de pedestre, ciclista e motorista, da pratica da

cidadania pela vivéncia em um espaco urbano, visando a reducdo dos
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acidentes de transito, a garantia de seguranga aos usuarios do sistema
viario e a eliminagdo de comportamentos individuais nocivos ao conjunto

dos cidadaos.

Em atinéncia as acgbes propostas, o tépico seis ressalta a Educagéo

Ambiental no Transporte e no Transito. O item reforga a importancia de desenvolver

programas voltados a educagao para o transito como os que a CET ja desenvolve,

com objetivo de melhorar as condi¢gbes de seguranga do usuario, através de agdes

pedagogicas com criangas e adolescentes. Este item estabelece que devem ser:

Estimulados programas direcionados a educagdo voltada para o
comportamento no transito, como os que a CET ja desenvolve, com o objetivo
de melhorar as condicbes de seguranga do usuario, através de acodes
pedagogicas com criangas e adolescentes: aara a faixa etaria de 3 a 6 anos a
estratégia de trabalho adotada é o teatro "Transito Contado em Contos" e "O
Contador de Estdrias". De 7 a 11 anos (alunos do 1° Grau) € adotado o
Espaco Vivencial de Transito - Unidade Mével (uma cidade montada no patio
da escola). Para adolescentes €& adotado o Espaco Vivencial de Transito —
Unidades Fixas (espaco urbano simulado com instalagcbes compostas de
edificacbes e pistas contendo sinalizagao horizontal, vertical e semafoérica,
minicarros, videos games e Vvideoclipe). Foi também desenvolvido
recentemente o “Role Play Game”, um jogo que cria situagbes onde os
jogadores devem buscar solugdes para seus personagens. Outro programa
desenvolvido, “Travessia de Escolares”, atua de modo a organizar o
movimento de veiculos e pedestres na area escolar, ampliando o trabalho
pedagogico desenvolvido por meio dos programas de educagéo.
Desenvolvidos trabalhos educativos conjunto com escolas e associagbes que
atendem ao deficiente fisico e mental.

Desenvolvidas campanhas educativas e de conscientizagao junto aos
usuarios do sistema viario, tais como "Use o Cinto de Seguranga na Cidade",
"Nunca Feche o Cruzamento", "Use Farol Baixo na Cidade".

Desenvolvidos Programas de Mensagens Educativas: aproveitar todos os

espacos disponiveis nos impressos da CET, distribuidos como orientacédo aos
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motoristas, para mensagens educativas sobre a preservagdo do meio

ambiente.

¢ Incluidos no programa dos cursos ministrados aos motoristas de 6nibus e de
taxi, matéria referente a conscientizagdo sobre o impacto do sistema sobre o

meio ambiente.

¢ Incluidas informagdes educativas sobre o meio ambiente nos espagos
vivenciais de transito do Centro de Treinamento e Educagdo de Transito -
CETET.

Portanto, a educagao para o transito foi contemplada na Agenda 21 de S&o
Paulo como meio para a melhora nas condi¢gdes de circulacado da cidade, reforcando
a importancia, ndo apenas de investimentos em obras viarias e veiculos para
transporte, mas, também, a validade em disseminar comportamentos seguros e
solidarios para um transito e um ambiente mais equilibrados para todos.

A Agenda 21 da cidade de Sao Paulo, assim como varios instrumentos de
apoio legal, preveem a educagao ambiental para a melhoria da qualidade de vida da
cidade e, entre as acdes, como meio de disseminacdo de educacdo ambiental,

encontram-se os programas de educacgao de transito da CET.



8 ACETE AEDUCAGAO DE TRANSITO

A Companhia de Engenharia de Trafego (CET) foi criada em 1976, tendo
como missao sinalizar o sistema viario da cidade de Sao Paulo, época em que a
capital possuia 6 milhbes de habitantes e uma frota de 1,4 milhdes de veiculos
(CET, 2007). Nesse periodo, a fiscalizacdo e a educagdo de transito eram
executadas por 6rgado do governo estadual. Aos poucos, porém, o Estado delegou
ao Municipio poder de 6rgao fiscalizador e esse poder foi incorporado a CET.

Em 1980, foi criado o Centro de Treinamento e Educacdo de Transito
(CETET) com objetivo de tornar-se o espaco fisico oficial da CET, onde estariam
sediadas as acbes de educacdo para o transito. Antes da criacdo do CETET, as
atividades eram desenvolvidas pela assessoria de comunicagao social.

Atualmente, possui trés frentes de atuagdo para o gerenciamento e
seguranga do transito: Engenharia, Fiscalizagdo e Educacéo de Transito. Esta ultima
constitui um dos grandes problemas da cidade. A esse respeito, refere Braga:

O Estado tem procurado enfrentar a inseguranga no transito através da
Engenharia, Fiscalizacdo e Educagdo. No entanto, as a¢cbées de Engenharia
e Fiscalizagéo séo limitadas pelo comportamento do homem, pois o trafego
é um sistema social, onde a negociagdo, a percepgao e o julgamento
assumem papéis muito importantes (BRAGA, 1995, p. 28).

O setor de educacao de transito da CET é composto por trés departamentos,
independentes, cada qual com seu publico-alvo e metodologia especifica quanto as
caracteristicas psicologicas e ao risco ao qual estdo expostos no transito, conforme
orientagdo das estatisticas de acidentes de transito na cidade.

S&o atendidos mais de 20 mil municipes por ano, em programas de
educacédo ndo-formal, sendo criangas e jovens, motociclistas, grupos de terceira
idade, professores da rede escolar, entre outros (CET, 2008b).

Sobre a educagao formal, € importante ressaltar que a escola é um espaco
importante para o processo educacional; mas ndao € o unico. Na verdade, a
educagao nao-escolar sempre existiu; porém, a partir do século XIX, a escolarizagao
generalizou-se e o discurso pedagdgico centrou-se mais nas unidades escolares. As
educacbes formal e nao-formal sédo intencionais e possuem objetivos claros de

aprendizagem ou de formacdo. Todavia a ndo-formal pode ser realizada fora do
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marco institucional ou mesmo afastar-se dos procedimentos escolares
convencionais, permanecendo a margem do organograma do sistema educacional

graduado e hierarquizado.

[...] conjunto de meios e instituicdes que geram efeitos educacionais a partir
de processos intencionais, metodicos e diferenciados, que contam com
objetivos pedagdgicos prévia e explicitamente definidos, desenvolvidos por
agentes cujo papel educacional esta institucional ou socialmente
reconhecido, e que nao faz parte do sistema educacional graduado ou que,
fazendo parte deste, ndao constitui formas estritas e convencionalmente
escolares (TRILLA, 2003, p. 19).

Ainda, sobre a educacao nao-formal, Trilla nos diz:

Os meios educacionais nao-formais podem cobrir uma ampla gama de
fungdes relacionadas com a educagao permanente e com outras dimensdes
do processo educacional global, marginalizadas ou deficientemente
assumidas pela instituicao escolar (TRILLA, 2003, p. 19).

Segundo, Castro e Canhedo Jr.:

Como responsabilidade do Poder Publico, a lei determina que os governos
nos niveis federal, estadual e municipal incentivardo a ampla participacao
das empresas publicas e privadas em parcerias com a escola, bem como as
organizagbes ndo-governamentais na formulagao e execugdo de programas
e atividades vinculadas a educacdo ambiental (CASTRO; CANHEDO JR.
apud PHILIPPI JR.; PELICIONE, 2005, p. 408).

E com base nesses diferentes entendimentos que a CET desenvolve seus
programas de educacao ndo-formal. Atualmente e de acordo com o publico-alvo, sao

estes os programas desenvolvidos pelo CETET:

e Publico Infantil - Programas para a faixa etaria de 4 a 6 anos. Escolas e
instituicdes de educacado maternal e infantil.

o Contador de Histérias — As aventuras de Zig. por meio da histéria do

cavalinho alado Zig, s&o trabalhados conceitos de seguranga e

cidadania no transito e preservagao do meio ambiente. Atividade para

criangas até 6 anos.
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Figura 1 - Contador de histéria
Fonte: CET, 2009a

o Teatro de Fantoches — Festa na Floresta: os bichos da floresta irao
viver uma grande aventura quando precisam sair da mata e enfrentar a
agitacédo da cidade a fim de comprar o presente de aniversario do Leo,
o ledo. Nessa aventura, aprendem a usar os signos da cidade, como a
faixa de seguranca, a calgada, os semaforos, entre outros. Nessa
atividade, s&do abordados, além dos conceitos de seguranga e
cidadania no transito, a solidariedade entre as pessoas, a amizade e o

cuidado com o meio ambiente.

s AR

Figura 2 - Teatro de Fantoches — Festa na Floresta
Fonte: CET, 2009a

Ensino Fundamental | - Programa para faixa etaria de 7 a 10 anos. Escolas

e instituicdes do 1°. ao 5°. ano.

o0 Espaco Vivencial de Transito - Unidade Movel.: No ambiente escolar,
utilizando o patio ou a quadra de esportes da unidade escolar, é

construido um modelo de cidade, com painéis que simulam casas,
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comércios, servigos e carrinhos de espuma. O ambiente de vias e
calgadas é sinalizado com faixas adesivas brancas. Desenvolve-se,
entdo, uma dramatizagdo, na qual os alunos sao levados a refletir a
respeito de comportamentos seguros e inseguros no transito e sobre a

forma mais segura para a circulagao.

Figura 3 - Espacgo Vivencial de Transito — Unidade Mével
Fonte: CET, 2009a

Ensino Fundamental Il - Programa para faixa etaria de 11 a 17 anos.

Escolas e instituicoes do 6°. ao 9°. ano.

o Espaco Vivencial de Transito - Unidade Fixa: Local com pista
sinalizada, veiculos elétricos, videogame educativo e auditorio. Nesse
local, sdo recebidos cerca de 100 adolescentes por dia. Por meio de
exposicao dialogada e participagdo em atividades ludicas, os monitores
do local promovem reflexdo sobre transito e cidadania. A importancia
do cuidado com o meio ambiente, entre eles, a importancia da coleta

seletiva de lixo, também faz parte da abordagem deste programa.
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Figura 4 - Espaco Vivencial de Transito - Unidade I;fxa

Fonte: CET, 2009a

Ensino Médio — Programa para faixa etéria de 15 a 21 anos. Escolas e

instituicées do 1°. ao 3°. ano e cursos profissionalizantes do 2° grau.

o0 GP Seguranga no Transito: por meio de jogo educativo, séo
trabalhados conceitos de diregdo defensiva, cédigo de transito entre
outros.

0 Midia e transito: nessa atividade, € desenvolvido um debate com os
alunos, tendo como elemento de discussdo as propagandas e o0s
valores disseminados pela midia. E feita reflexdo sobre a propaganda e

a formacao de valores.

Figura 5_-GP S-:agl;ranga no transito
Fonte: CET, 2009?
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Figura 6 - Midia e Transito
Fonte:CET, 2009a

o0 Teatro Boto em Transito: tendo como inspiragdo a lenda amazonense
sobre o boto, é criado um ambiente urbano para a lenda, sendo que os
temas que permeiam este evento sdo as angustias e dilemas vividos pelos

adolescentes, na fase de transicao para a vida adulta.

Figura 7 - Peca Teatral: OBoto em Trénsito
Fonte: CET, 2009a

e Formacao de agentes multiplicadores em educag¢ao para o transito —
Programas de formagéo para futuros docentes ou educadores em exercicio nas

diversas escolas e instituicbes do municipio de S&o Paulo.

0 Fazendo escola: educando para novos valores no transito — O publico-alvo
sdo os educadores do Programa Escola da Familia, universitarios dos
cursos de pedagogia e psicologia, educadores do Ensino Infantil,

Fundamental |, || e Educacgao de Jovens e Adultos.
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Figura 8 - Curso de Capacitagao alunos pedagogia
Fonte: CET, 2009a
Publico Adulto — Programas para diferentes publicos voltados a faixa etaria a

partir de 18 anos.

0 Peca teatral - A Histéria do Boi Atropelado: pe¢a que tem como inspiracao
a figura do boi-bumba. E feita abordagem sobre as dificuldades que o
migrante encontra ao chegar a uma grande cidade como S&o Paulo. As

dificuldades com o excesso de veiculos na rua, as sinalizagdes, etc.

Figura 9 - Peca Teatral: A histéria do boi atropelado
Fonte: CET, 2009a

o0 Programa para a Terceira Idade: € executada uma atividade na qual o
idoso recebe esclarecimentos quanto aos riscos e cuidados que devem
ser adotados ao transitar pelas ruas. As pessoas, acima dos 70 anos,
constituem-se nas maiores vitimas de atropelamento, por isso a

necessidade de realizar uma atividade educativa para essa faixa etaria.
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Figura 10 - Programa para a de terceira idade
Fonte: CET, 2009a

Diregdo Defensiva — Condutores: atividade cujo publico-alvo é o motorista
com Carteira Nacional de Habilitagdo (CNH) categoria B, C, D ou E. Busca
instrumentalizar o condutor para situagdes adversas ou que exijam maior

atencao no transito (chuva intensa, conducao noturna, etc.).

Figura 11 - Dire¢cédo Defensiva — parte teérica
Fonte: CET, 2009a

Palestra Acessibilidade Urbana: nessa palestra, sdao abordados temas
como o direito a acessibilidade para todos os segmentos da populagéo,

cadeirantes, pessoas com deficiéncia, entre outros.
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Figura 12 - Palestra Acessibilidade Urbana
Fonte: CET, 2009a

0 Pilotagem Segura — Motociclista e Motofrete — O publico-alvo dessa
atividade sao motociclistas que utilizam a motocicleta como veiculo

profissional. A condugéo segura e responsavel é o foco principal.

Figura 13 - Pilotagem segura
Fonte: www.cetsp.com.br

0 Palestras para Empresas — Sao ministradas as empresas interessadas e
abordam a questédo da direcao segura e qualidade de vida. O objetivo é
promover a conscientizagcdo quanto a importancia de adotar atitudes

seguras e cidadas no transito.

Figura 14 - Palestra empresa
Fonte: CET, 2009a
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Embora existam muitos desafios a ser vencidos, a educacao para o transito
tem uma missao a desempenhar: propiciar a melhoria do meio ambiente local, com a

certeza de que se esta melhorando o planeta e a qualidade de vida de todos.

Se a melhoria nas condicbes ambientais de seguranga e saude - a
convivéncia e circulacdo na cidade de Sado Paulo - depende de agdes de
gerenciamento de transito e transporte, de igual modo, ela depende da educacéao
disponibilizada em espacgo formal e informal, principalmente quando envolve o

interesse de professores e onde existem individuos em formacao.

8.1 PROGRAMA “FAZENDO ESCOLA: EDUCANDO PARA NOVOS
VALORES NO TRANSITO”

Registra o Boletim Técnico n° 45, da CET:

Entendemos ser de suma importancia estabelecer e ampliar a discussao
dos varios aspectos do tema transito na rede escolar do municipio. Inserido
de forma transversal e multidisciplinar no curriculo escolar, o assunto
estimula o debate sobre questdes sociais e promotoras da democracia e da
cidadania, extrapolando o ambiente de sala de aula e orientando a
construgdo do conhecimento de maneira significativa e contextualizada. E
fundamental, também, considerar a diversidade proporcionada pela
contribuicdo que cada disciplina pode e deve oferecer, para se chegar a
uma discusséo consistente sobre trénsito e a busca de solugdes (BRITO et
al., 2009 p. 13).

Em 2006, a CET implantou e coordenou o programa “Fazendo Escola:
educando para novos valores no transito”. , cujo objetivo era atender um numero
maior de municipes e disseminar, principalmente para criangas e jovens, sempre,
mais conceitos de seguranca e cidadania no transito. Até abril de 2009, o segmento
do programa destinado a capacitagao de professores recebeu o apoio da Secretaria
Municipal de Educacéo.

O mesmo Boletim Técnico ainda assinala:

A construgdo da cidadania implica na incorporagao de novos valores e
atitudes, envolvendo direitos e deveres. No transito, uma atitude cidada
resulta na democratizacao das relagbes e respeito a vida, sendo a escola o
local privilegiado para toda agcédo educativa e formagéo do futuro cidadao, a
parceria com esta instituicio é fundamental para a disseminagdo da
proposta educativa do CETET (BRITO et al., 2009, p. 19).
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O programa possui duas etapas de implantagao. Na primeira, em 2006, foi
feita a capacitagcédo de jovens universitarios do Programa Escola da Familia, iniciativa
do Governo do Estado de Sao Paulo e organizado por ele.

Esse programa contrata jovens universitarios para atuarem nas
comunidades do entorno das escolas estaduais de Sao Paulo, nos finais de semana.
Os jovens desenvolvem desde atividades de lazer e entretenimento, como jogos de
futebol e tabuleiro, até palestras e cursos sobre assuntos variados, como culinaria,
saude da mulher, DST, entre outros. Dessa maneira, o programa Fazendo Escola,
da CET, aproveitou a oportunidade para uma parceria com o programa Escola da
Familia e capacitou jovens universitarios que puderam desenvolver atividades

voltadas a segurancga e cidadania no transito em suas comunidades escolares.

Figura 15 - Programa Escola da Familia - Atividade em sala de aula, 2006
Fonte: CET, 2009a

Figura 16 - Programa Escola da Familia, 2006
- Turma de Capacitagéao
Fonte: CET, 2009a

Na segunda etapa, iniciada em abril de 2007, foram capacitados professores
do municipio de Sao Paulo, subsidiando-os para o desenvolvimento de projetos de
educacado para o transito. O grande diferencial do programa é a concepgédo de

conteudos especificos para os trés niveis de ensino. Existe, portanto, um curso de
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capacitagao para o professor que atua na educacao infantil; e outro para o professor
do ensino fundamental | e também para o professor do ensino fundamental Il e EJA,
em suas escolas. Ao abordar o transito como tema transversal e interdisciplinar,
espera-se, de forma sistematica e continua, em conjunto com as demais disciplinas,

contribuir para o processo de ensino e aprendizagem de alunos e professores.

O referido Boletim Técnico assim descreve:

O curso optativo Fazendo Escola, Educando para novos valores no transito,
foi desenvolvido com o objetivo de capacitar profissionais de Educagéo
Infantil, Fundamental |, Il e EJA, subsidiando-os para atuarem de forma
mais permanente na escola. Inicialmente, foi firmada uma parceria com a
rede municipal de ensino, por meio do CETET, com o Termo de
Cooperagdo Técnica n° 003-2007, de 25 de Abril de 2007, entre a
Secretaria Municipal de Educagéo e a Secretaria Municipal de Transportes.
Atualmente, o curso atende também educadores da rede estadual e
particular, além de profissionais ligados a area de educagao (BRITO et al.,
2009, p. 17).

O curso possui carga horaria de 20 horas, a serem desenvolvidas em 16
horas presenciais - com aulas tedricas; e em 4 horas a serem cumpridas em uma

atividade extraclasse, chamada de reconhecimento de entorno.
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Figura 17 - Capacitagcao Fundamental Il e EJA, Atividade com Bexigas.
Fonte: CET, 2007

Figura 18 - Capacitagcao Fundamental Il e EJA, Atividade em sala de aula
Fonte: CET, 2007

Sao conteudos trabalhados no curso de Capacitacao de Professores:

Modulo |

O transito em Sao Paulo: histdrico, evolugao dos transportes e mudangas em

decorréncia da urbanizag¢ao e ocupacéao das vias

Transformagbes na paisagem urbana: a inser¢do do modo urbano, a

degradagao ambiental e a interferéncia do uso de veiculos automotores

O impacto das transformacodes na realidade urbana

Estatisticas sobre acidentes de transito

Profissdao motofretista: a realidade do uso da moto como veiculo profissional

Comportamento humano e transito: a interferéncia do fator humano nos

acidentes de transito
Acessibilidade: a mobilidade urbana e acessibilidade para todos

Caracteristicas dos jovens e adultos
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e Formacao de opinido e seus reflexos no transito: a midia como fator de

interferéncia na formacéao de valores

e Educacgao para o transito como tema transversal

Atividade Extraclasse

e Pesquisa sobre o entorno da escola a fim de identificar a realidade local e

propor solugdes.

Modulo I

e O uso adequado da comunicag&do na abordagem educador/educando.
e Analise de musicas sobre transito

e Apresentacdo de esbogo de projeto

e Atividade pratica: visita ao Espaco Vivencial de Transito Unidade Fixa
e Atividade Ludica: jogo educativo GP de Tréansito

e Apresentacao dos trabalhos educativos do CETET.

A proposta inicial de atendimento desse programa era alcangar todas as
escolas a rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo, no periodo de trés
anos, entre os anos de 2006 a 2008. Esta meta seria alcangada com a capacitagao
de pelo menos dois professores de cada unidade escolar. , que seriam
transformados, entdo, em agentes multiplicadores para os demais educadores da
unidade escolar.

Para a presente dissertacdo foi considerado o segmento de Ensino
Fundamental Il e EJA, participante no periodo de abril de 2007 a fevereiro de 2010.
Nesse periodo, foram capacitados 214 educadores de mais de 40 escolas do
municipio de Sdo Paulo, atendimento considerado muito aquém daquele projetado
inicialmente.

Dentre os fatores apontados para a baixa adesdo ao programa, por parte
dos professores do municipio, destacaram-se: a falta de tempo para a participagao
em atividades de capacitagdo e a nado liberagcdo do ponto (dia de trabalho) do
professor para a participacdo em cursos, em dias letivos. O curso, nos primeiros seis

meses da implantacgéo, foi desenvolvido em dias uteis, de segunda a sexta-feira, em
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dois horarios: manhad e tarde. Apos esse periodo, atendendo a demanda dos
professores que preferiam fazer a capacitagdo aos sabados, buscando, inclusive,
maior adesdo aos cursos, a capacitagao passou a ser ministrada em dois sabados,
com 8 horas/aula cada. Mesmo com tal alteragdo, a demanda continuou abaixo do
esperado, ndo atingindo a meta de capacitagdo de pelo menos dois professores de

cada unidade de ensino do municipio de Sdo Paulo.



9 APESQUISA COM PROFESSORES: RESULTADOS QUALIQUANTITAVOS

Conforme descrito no item Metodologia, foram consultados 214 docentes
que participaram da capacitacdo de professores — Fazendo Escola: educando para
novos valores no transito — Ensino Fundamental Il e EJA, no periodo de abril de
2007 a fevereiro de 2010. Aceitaram participar da consulta, respondendo ao
questionario aplicado em duas etapas, 86 professores. A primeira etapa de
aplicacédo do questionario deu-se ao final de cada curso de capacitagdo; a segunda
etapa foi realizada por meio de entrevista por telefone. O questionario era composto
de perguntas abertas e estruturadas que permitiram avaliar a opinido dos
professores sobre o referido curso de capacitagdo. Perguntava-se, também, se o
conteudo do curso foi aplicado em projetos ou atividades de educagdo para o
transito nas unidades escolares nas quais esses docentes lecionavam. As perguntas
abertas permitiram a construgdo do Discurso do Sujeito Coletivo, como resposta-
sintese aos questionamentos propostos nesta investigacéo.

Os professores entrevistados lecionam na cidade de Sao Paulo, no ensino
fundamental I, as matérias de Lingua Portuguesa, Educagao Fisica, Matematica,
entre outras.

Para manter o sigilo da identidade dos entrevistados as entrevistas foram
numeradas, dessa maneira, recebendo cada professor entrevistado nimeros de 1 a
86.

ApOs a aplicagdo dos questionarios, os dados coletados foram inseridos no
software Qualiquantsoft. As informacbes foram trabalhadas uma a uma na
construgdo da Ideias Centrais e do Discurso do Sujeito Coletivo.

O trabalho de tabulagdo do software iniciou com a insercao do titulo da
pesquisa e de cada pergunta que compunha o questionario de consulta. Em
seqguida, foram inseridos os dados de identificagdo dos entrevistados e as respostas
uma a uma de cada pergunta. Na insergcéo das respostas, ja era possivel separar as
Ideias Centrais e as Expressdes-Chave de cada resposta e classifica-las. Assim, ao
final da etapa de insergdo dos dados, a tabulagdo dessas informagdes foi realizada
automaticamente. Com base nas Ideias Centrais e Expressdes-Chave, que sdo os
trechos mais significativos de cada resposta, elaborou-se, com o uso do software, 0

Discurso do Sujeito Coletivo de cada Ideia Central.
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Para a construgdo do Sujeito Coletivo foram selecionadas as principais
Ideias Centrais (IC) de cada resposta. A reunido das ICs em Categorias foi feita pela
semelhanga semantica. Elaboradas as categorias que classificam todas as ICs
selecionadas, foram construidos os Discursos do Sujeito Coletivo (DSCs) para cada
categoria, assim, representando a resposta da coletividade Para cada objetivo da

pesquisa foi preparada uma pergunta ou um conjunto de perguntas.

9.1 IDEIAS CENTRAIS E DISCURSO DO SUJEITO COLETIVO

Foram analisadas as respostas dos participantes e delas extraidas as ideias
Centrais e, desse modo, construidos os discursos do sujeito coletivo. Cada objetivo
de pesquisa foi direcionado a uma pergunta ou conjunto de perguntas. A seguir, sera

apresentado o conjunto de Ideias Centrais e Discursos do Sujeito Coletivo:

Objetivo - Investigar a percepgao dos professores sobre a contribuicdo dos
conteudos do curso para o aperfeicoamento profissional e ao desenvolvimento de

projetos em suas disciplinas.

12 Questao — Os Conteudos abordados foram:
Suficientes () Insuficientes () Excessivos ()
Comente:

- Sintese de Ideias Centrais

A - Suficiente. Dindmico, variedade de técnicas e dindmicas de
grupo.

B - Suficiente. Atual

C - Suficiente. Para trabalhar transito na escola

D - Suficiente. Dados e Informacgdes uteis

E - Suficiente. Claro e Objetivo

F - Suficiente. Ampliar conhecimento

G - Excessivo. Menor variedade de conteudos e assuntos

H - Suficiente. Dinamico e amplia o conhecimento

Suficiente. Compreenséo do tema
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J - Suficiente. Conteudo e tempo apropriados

- Resultados Quantitativos

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 1° Questao
Os conteudos abordados durante o curso foram:

B A Suficiente:Dinadmico, variedade
detécnicas e dindmicas de grupo

45 41%

BB Suficiente: Atual

m C Suficiente: Para trabalhar
trédnsito na escola

B D Suficiente: Dados &
Informagdes Uteis

B E Suficiente: Claro e Objetivo

%

BF Suficiente: Ampliar
conhecimento

=G Excessivos:Menorvariedade de
contelidos e assuntos

= H . Suficiente: Dindmico e amplia o
conhecimento

| Suficiente: Compreenséo do
tema

» y 10%
0
J

A B C D EFG H I
Ideias Centrais

= J Suficiente: Contelido e tempo
apropriado

Gréfico 4 - Distribui¢ao das Sinteses de Ideias Centrais — 12 Questao

Pela analise do grafico, percebe-se que a maioria dos participantes da
Capacitacdo de Professores que responderam ao questionario considerou o
conteudo desenvolvido durante o curso suficiente, 99%. Apenas 1% avaliou o
conteudo excessivo. Com 41% temos que os professores estimaram os conteudos
como suficientes e como apoio ao trabalho com transito na escola; e 2%, que a
distribuicdo entre o conteudo e tempo proposto para o curso foi apropriado. Portanto,
com relacdo aos conteudos, podemos considera-los adequados ao propésito do
curso, dessa maneira, capacitando ao desenvolvimento de atividades de educagao
para o transito nas escolas e os mesmos sao definidos como suficientes pela opiniao

dos professores.

Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito

Coletivo
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A primeira questao obteve os seguintes DSCs para cada categoria:

Ideia Central A: Suficiente. Dinamico, variedade de técnicas e dindmicas

de grupo
O conteudo do curso é suficiente. O curso é dindmico, apresenta variedade
de técnicas e dindmicas de grupo, o que amplia o repertério do professor, além de
orientar a aprendizagem. Curso dindmico e com Otimas técnicas. Abordagem
excelente, dinamico e técnicas interessantes. Dindmicas de grupo e técnicas ajudam

a aprender melhor o conteudo.

Ideia Central B: Suficiente. Atual
O conteudo do curso é suficiente. O conteudo apresentado, pelas
informacgées transmitidas pelo curso e o formato em que se apoia é muito atual. Os

conteudos sao atualizados

Ideia Central C: Suficiente. Para trabalhar transito na escola

O conteudo é suficiente. Os conteudos permitem entender como e por que
trabalhar transito. Permitem o desenvolvimento de projetos de educagdo para o
transito. Os conteudos fornecem aos professores subsidios para trabalhar e
implantar o tema transito na escola. Os conteudos sdo importantes para construir a
educacado de transito na escola. Os conteudos sdo completos e permitem a

aplicagdo na escola.

Ideia Central D: Suficiente. Dados e informagoes
O conteudo ¢ suficiente. Os dados e informagées fornecidos sdo 6timos para
produzirmos trabalhos sobre educacdo de transito, sGo muito uteis para o trabalho

do professor.

Ideia Central E: Suficiente. Claro e objetivo
O conteudo € suficiente. Os conteudos sdo claros e objetivos, permitem a
apresentacdo de forma clara e objetiva das necessidades de educagdo para o

transito.
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Ideia Central F: Suficiente. Ampliar conhecimento
O conteudo é suficiente, pois amplia nossos conhecimentos enquanto

docentes e amplia nosso conhecimento sobre transito.

Ideia Central G: Excessivos. Menor variedade de conteudos e assuntos.

O conteudo é excessivo. Poderia apresentar menor variedade de conteudos e
assuntos, pois ja seriam contempladas as necessidades. Algumas técnicas repetem
os conteudos trabalhados em exposigées.

Ideia Central H: Suficiente. Dinamico e amplia o conhecimento

O conteudo é suficiente, pois além de dindmico, amplia nosso conhecimento
sobre transito e educacgéo para o transito, atualiza com relagéo ao codigo de transito.
Permite conhecer sobre transito de forma dindmica. Dindmico e amplia nosso

conhecimento.

Ideia Central I: Suficiente. Compreensao do tema

O conteudo do curso é suficiente, pois permite melhor compreenséo do tema
transito, permite que o professor fale com mais seguranga sobre o tema transito. O
conhecimento amplia o entendimento sobre o tema transito. Deixou claro as normas

e conteudos, permitiu ter compreenséo geral do tema.

Ideia Central J: Suficiente. Conteudo e tempo apropriados.
O conteudo do curso é suficiente, pois foi transmitido em tempo apropriado e
possui carga horaria em tempos apropriados para a transmissdo do contetdo. O

tempo foi apropriado aos contetdos disponiveis.

22 Questao: A metodologia usada no curso foi:
Adequada () Inadequada ()

Comente:

- Sintese de Ideias Centrais

A -Adequada. Conhecimento, dominio dos professores e equipamentos
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B -Adequada. Facil aplicagao

C -Adequada. Pertinente ao curso

D -Adequada. Leve e agradavel

E -Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem

F -Adequada. Interessante e prende a atengao

- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 22 Questio
A metodologia usada no curso foi:

24%
22%

21%

m A Adequada:Conhecimento, dominio
dos professores e equipamentos

BB Adequada:Facil entendimento

B C Adequada_Pertinete ao curso

%

mD Adequada_Leve e agradavel

BE Adequada:Dindmicas ajudam na
aprendizagem

BF Adequada:interessante e prende a
atengéo

A B C D E k

Ideias Centrais

Gréfico 5 - Distribui¢ao das Sinteses de Ideias Centrais — 22 Questao

By

O grafico demonstra que 100% dos professores que responderam a
pesquisa avaliaram a metodologia adequada. A maioria reputou o formato de
dindmicas de grupo e técnicas como leve, agradavel e que estas auxiliam na

aprendizagem.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo

A segunda questao obteve os seguintes DSCs para cada categoria:
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Ideia Central A: Adequada. Conhecimento, dominio dos professores e
equipamentos.

A metodologia é adequada, pois demonstra o conhecimento, dominio do
conteudo pelos professores do curso e dominio por parte destes professores do
equipamento em uso no curso. Professores 6timos, com conhecimento do conteudo
e técnicas. Conhecimento dos recursos e uso dos equipamentos. Competéncia dos

professores e aprendizagem certeira.

Ideia Central B: Adequada. Facil entendimento.
A metodologia € adequada, pois é de facil aplicacdo na sala de aula, o
conteudo é de facil aplicagdo, facil compreenséo e adequagdo. A metodologia é facil

para aplicagdo do conteudo.

Ideia Central C: Adequada. Pertinente ao curso
A metodologia € adequada, pois é pertinente ao curso. O formato utilizado é

adequado ao curso. A metodologia é positiva e adequada as finalidades do curso.

Ideia Central D: Adequada. Leve e agradavel

A metodologia é adequada, pois é leve e agradavel, contribuiu para um
ambiente agradavel de curso. A metodologia transmite os contetdos de forma clara,
objetiva e ludica. A metodologia dispée de forma diversificada e ndo-cansativa,
agradavel e interessante. A linguagem é simples e divertida, facilitou na apreenséo
do conteudo, proporcionou momentos teodricos e praticos, dindmicos e todos

participaram, pois ndo é cansativo.

Ideia Central E: Adequada. Dinamicas ajudam na aprendizagem

A metodologia é adequada, pois as dinamicas s&o interessantes e apoiaram a
aprendizagem, além de ajudarem na compreensdo dos conteudos, ajudam na
aprendizagem. Poucas aulas expositivas foram importantes como apoio a
aprendizagem, como apoio ao ensino, tornando o curso bastante dinémico.

Dinémicas facilitam a aprendizagem.
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Ideia Central F: Adequada. Interessante e prende a atengao

A metodologia é adequada, pois é interessante e prende a atengéo, tornando
o0 curso muito interessante. A metodologia torna o curso dindmico, interessante e
desperta a atencdo. Os métodos sédo interessantes e ajudam na aprendizagem,

pode-se afirmar que sdo superinteressantes e a metodologia é bem-explicativa.

32 Questao: Os recursos didaticos usados foram:
Otimo () Bom () Regular () Ruim ()

Comente:
- Sintese de Ideias Centrais

Bons. Claros e explicativos
-Otimos. Bem-utilizados e bem-empregados no curso

-Bons. Pertinentes ao curso

A -
B
Cc
D -Otimos. Otimas ideias de atividades
E -Bons. Recursos variados

F -Bons. Dinamicos

G -Otimos. Simples, diversificados

H -Otimos. Recursos variados

I -Otimos. Claros e explicativos

- Resultados Quantitativos:
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Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 3° Questao
Os recursos didaticos usados foram :

18 16 % m A Bons. Claros e explicativos

»EB.Otimos. Bem utilizados e bem
empregados No curso

B C Bons. Pertinentes ao curso

=D Otimos. Otimas idéias de atividades
®mE . Bons. Recursos variados

UF Bons. Dindmicos

» G Otimos. Simples e diversificados

H.Otimos Recursosvariados

| w|.Otimos. Claros e explicativos
Ideias Centrais

Grafico 6 - Distribuicdo da Sintese das Ideias Centrais — 3 Questao

A analise do grafico aponta que os professores que responderam ao
questionario estimaram os recursos didaticos usados como 6timos e bons. Nao
houve citagdo dos itens regulares e ruins para os recursos didaticos. Somando-se o
item o6timo e bom, temos 100% das respostas neste quesito, dessa forma,
demonstrando aprovacgao dos recursos didaticos pelos professores. Os professores
citaram como positiva a variedade de recursos didaticos, bem como o fato de serem

simples, claros, explicativos e bem-empregados durante o curso.

- Resultados Qualitativos — Discurso do Sujeito Coletivo

A terceira questao obteve os seguintes DSCs:

Ideia Central A: Bons. Claros e explicativos

Os recursos didaticos usados foram bons porque foram bem-utilizados, foram

claros e explicativos servindo a finalidade do curso.

Ideia Central B: Otimos: Bem-utilizados e bem-empregados no curso
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Os recursos didaticos usados foram otimos. Os recursos s&o de boa
qualidade e foram bem-utilizados. Foram explicativos e perfeitos a proposta do
curso. Foram bem-empregados, e foram coerentes e integrados ao curso. Boa

relagcdo com o conteudo do curso, uso proveitoso.

Ideia Central C: Bons. Pertinentes ao curso
Os recursos didaticos usados foram bons, porque foram pertinentes ao curso,

eficientes e coerentes ao curso. Foram coerentes e bem-utilizados.

Ideia Central D: Otimos. Otimas ideias de atividades

Os recursos didaticos usados foram oOtimos. Forneceram ideias para
atividades, otimas ideias para adaptarmos em diferentes situagdes. Forneceram
ideias para atividades em sala de aula. Foram importantes para o curso e forneceu

Otimas ideias, muitas delas excelentes para desenvolvimento de atividades.

Ideia Central E: Bons. Recursos variados
Os recursos didaticos usados foram bons, pois foram variados, apresentaram

diversas estratégicas e variedade de atividades e 0s recursos sdo diversificados.

Ideia Central F: Bons. Dindmicos

Os recursos didaticos usados foram bons, porque s&o dindmicos e bem-

utilizados.

Ideia Central G: Otimos. Simples e diversificados

Os recursos didaticos usados foram 6timos, pois sdo simples, diversificados,
coerentes e variados. S4o ideias simples e diversificadas, coerentes com a proposta
do curso, facilitam a apreensdo do conteudo, proporcionando um aprendizado mais

leve.

Ideia Central H: Otimos. Recursos variados
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Os recursos didaticos usados foram 6timos, pois os recursos foram variados,
diversificados. Foram recursos diferentes e empregados adequadamente,

abrangendo todos os contetdos de forma variada.

Ideia Central I: Otimos. Claros e explicativos
Os recursos didaticos usados foram otimos, pois foram claros e bem-
explicados, auxiliaram na compreensdo do tema, s&o recursos simples e bem-

explicativos, muito bons e explicados com qualidade.
42 Questao: A carga horaria foi:
Suficiente () Insuficiente () Excessiva ()
Comente:
- Sinteses de ideias centrais
A -Suficiente. Tempo e conteudo distribuidos adequadamente
-Excessiva. Poderia ser mais curta a carga horaria

-Suficiente. Adequada a proposta de conteudo

B

Cc

D -Suficiente. Tempo suficiente

E -Excessiva. Repeticao de conteudos em dinédmicas
F

- Insuficiente. Precisa de mais tempo

- Resultados Quantitativos:
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Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 4° Questao
A carga horaria foi:

41%

45

B A Suficiente Tempo e conteldo
distribuido adequadamente

B Excessiva:FPoderiasermais curta a
cargahoraria

B C Suficiente Adequado a proposta do
curso

m D Suficiente: Tempo suficiente

B E ExcessivaRepetigéo de contelidos
em dindmicas

B F Insuficiente:Mecessidade de mais
tempo

Ideias Centrais

Gréfico 7 - Distribuigao das Sinteses de Ideias Centrais — 4 Questao

By

Apenas 3% das respostas a pergunta sobre a carga horaria do curso
apontaram-na como excessiva; e 4%, insuficiente, necessitando de mais tempo de
curso ; por sua vez, 93% indicaram a carga horaria como suficiente e adequada em
tempo e conteudo. Portanto, os cursistas reputaram a carga horaria como um fator

positivo dentro do curso.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito

Coletivo

Estes foram os DSCs obtidos na quarta questao:

Ideia Central A: Suficiente. Tempo e conteudo distribuidos
adequadamente

A carga horaria foi suficiente porque tempo e conteudo foram distribuidos
adequadamente. O tempo foi bem-distribuido e corretamente pela carga horaria

adequada. Tempo-conteudo coerente. O tempo foi bem-planejado, bem-distribuidos.

Ideia Central B: Excessiva. Poderia ser mais curta a carga horaria.
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A carga horaria foi excessiva, pois o periodo de curso foi muito longo para o
conteudo apresentado. Uma menor carga horaria, menos tempo para O curso,

contemplaria o conteudo; alguns topicos foram extensos.

Ideia Central C: Suficiente. Adequada a proposta do curso
A carga horaria foi suficiente, pois foi adequada a proposta do conteudo. Foi
distribuida conforme o conteudo. Uso adequado do tempo compativel com contetido

proposto. Contemplou o conteudo, tornando-se suficiente.

Ideia Central D: Suficiente. Tempo suficiente

A carga horaria foi suficiente porque a disposi¢cdo do tempo foi suficiente. O
tempo na carga horaria foi adequado para contemplar todo o conteudo. Incluindo
videos e dindmicas. Tempo exato para a proposta e pertinente ao curso. Nem mais,
nem menos tempo. Tempo bem-proveitoso. Tempo bem-distribuido e empregado.

Ideia Central E: Excessiva: Repeticao de conteudos em dinamicas
A carga horaria foi excessiva, pois o conteudo é inadequado a esta carga

horaria, onde ocorreram repeticées de conteudos em dindmicas.

Ideia Central F: Insuficiente: Necessidade de mais tempo
A carga horaria foi insuficiente, pois sdo necessarios mais dias para trabalhar

estes conteudos, necessidade de mais tempo.

52 Questao: Quais conteudos vocé considerou mais importante.

- Sinteses das Ideias Centrais

A -Conteudos de Transito e Educagao de Transito
B -Conteudos Gerais (histérico, meio ambiente) e de Transito, Dinédmicas
C -Nao Respondeu

D -Todos

E -Recursos Didaticos

F

-Formacéao de Valores
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- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 5 Questao
Quais conteudos vocé considerou mais importante?

34 70

m 4 Contelidos de Transito e Educacgéo
para o Transito

u B Conteldos Gerais (Histérico, Meio
Ambiente) e de Transito,Dindmicas
B C Mo Respondeu

u D Todos

BE Recursos Didaticos

W F.Formagéo de Valores

A B C D E k

Ideias Centrais

Grafico 8 - Distribuigao das Sinteses de Ideias Centrais — 52 Questao

Este grafico ilustra que 34% dos professores consideraram que todos os
conteudos foram importantes. , sendo que 28% citaram como importantes os
conteudos de transito e educagao para o transito. Portanto 95% indicaram algum
conteudo ou todos como importantes; e apenas 5% nao responderam a esta

questao.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo

Na sequéncia, os DSCs obtidos para a quinta questao:

Ideia Central A: Conteudos de Transito e Educagao para o Transito
Os conteudos que considerei mais importantes foram o Cédigo de Tréansito e
os conteudos sobre trénsito. As estatisticas e normas de trénsito, as regras de

trénsito e conscientizagdo, os graficos e trabalhos realizados pela CET, seguranga
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no transito para pedestres e motociclistas, as mortes em acidentes de transito,
travessia segura, legislagdo de trénsito e cinto de segurancga, acessibilidade e
pessoas com mobilidade reduzida. Conscientizagdo da problematica entre

motoristas e pedestres e como introduzir transito em sala de aula.

Ideia Central B: Conteudos Gerais (histérico, meio ambiente) e de
Transito, Dinamicas

Os conteudos que considerei mais importantes foram a Histéria da Cidade de
S&o Paulo, Estatisticas e Dindmicas, Normas de Transito e Historico da Cidade,
Evolugdo e Meio Ambiente. Também s&o considerados importantes, trabalhar o
tema Transito e Meio Ambiente, Cidadania, Pessoa com deficiéncia, a Inclusdo e
Dinamicas que trabalham a Inclusdo no Transito. Tecnologia e Educagdo para o
Transito, Reportagens, Acessibilidade, Videos e Conteudo de Transito. Proporcionar
discussdo sobre transito com toda comunidade, Transito, Sociedade e Meio
Ambiente, Orientagbes para Pedestres, as mudangas ocorridas no Meio Ambiente,
Aumento da Populagdo e Meio Ambiente, Historico, Meio Ambiente e Panorama
Atual de S&o Paulo.

Ideia Central C: Nao Respondeu

Ideia Central D: Todos os Conteudos
Os conteudos que considerei mais importantes foram todos, pois de alguma
forma a conjungcdo de saberes e conteudos contribuiu para o entendimento da

importancia do trabalho com transito. Todos os conteudos foram excelentes.

Ideia Central E: Recursos Didaticos
Os conteudos que considerei mais importantes foram as dinamicas de grupo,
sugestbes de atividades e recursos didaticos, pois estes auxiliaram no entendimento

da proposta e serviram como referéncia para a constru¢éo de atividades.

Ideia Central F: Formacgao de Valores
Os conteudos que achei mais importantes na capacitacdo de professores

foram aqueles que discutem a formagédo de valores e respeito a vida. Também, foi
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importante a conscientizagdo sobre a problematica pedestres e motoristas,

educagdo ambiental e transito, a cidadania no transito acima de tudo.

62 Questdo: De que forma o curso contribuira para sua atuagcao

enquanto educador?

- Sintese das Ideias Centrais

A - Construgao de atividades de transito e melhora do comportamento

futuro
B -Subsidios para sala de aula
C -Subsidios para trabalhar valores e a conscientizagao
D -Conhecimento melhora a atuagcao do educador

E -N&o Respondeu

- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 6° Questao
De que forma o curso contribuira para sua atuagao enquanto
educador:

30%

m 4 Construgio de atividades de transito
e melhora do comportamento futuro

® B Subsidios para sala de aula

B C Subsidios paratrabalhar valores e a
conscientizag&o

u D.Conhecimento melhora a atuagéo do
educador

BF MNan Respondan

A B C D E

Ideias Centrais

Grafico 9 - De que forma o curso contribuira para sua atuagao enquanto educador — 62 Questao

Ao analisar este grafico, temos que 90% dos professores que responderam

a esta questdao consideraram que os conteudos contribuirdo para sua atuagao
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enquanto educador. ; 13% revelaram que o conhecimento melhora a atuacéo do
professor, o que, neste caso, indica que os professores buscam conhecer para
melhorar a sua pratica; 77% apontaram para a construgdo de atividades de transito
em sala de aula e subsidios para trabalhar valores e atitudes. Apenas 10% né&o

responderam a esta questao.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo

A sexta questdo obteve os seguintes DSCs:

Ideia Central A: Construcao de atividades de transito e melhora do
comportamento seguro

O curso de capacitagdo de professores contribuira para minha atuagdo como
educador, pois esclareceu muito e contribuira para execug¢do de projetos na
comunidade escolar, onde poderemos promover o debate sobre trénsito e cidadania.
O curso favorecera a implantagcdo de projetos de educagédo para o trdnsito como
tema transversal, na escola. O curso proporcionou bons conhecimentos em relagdo
a transito e cidadania, para a pratica e construgdo de projetos com a comunidade e
a escola. Os conteudos desenvolvidos na capacitagdo de professores podem ser
passados para os alunos. O curso proporcionou conhecimento que permite a
organizag¢édo do transito interno da escola. A capacitagdo fez um elo importante entre
transito e meio ambiente, que pode servir como condutor para atividades na escola.
As informagbes e didaticas oferecidas podem ser estratégias para utilizar os

conteudos em atividades na escola que disseminem o comportamento seguro.

Ideia Central B: Subsidios para sala de aula

O curso contribuira para minha atuagdo enquanto educador, fornecendo
novos recursos para o trabalho em sala de aula, oferecendo propostas de trabalho e
dindmicas, fornecendo conhecimento para sala de aula, conhecimento para
trabalhar com os alunos. Contribuira, também, oferecendo novas taticas e recursos
para o trabalho do professor. O curso contribui, também, ao nos alertar para
mantermos a atengdo na sala de aula e em casa. O curso estimula a buscar mais

subsidios para apoiar aos professores.
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Ideia Central C: Subsidios para trabalhar valores e a conscientizagao

O curso contribui para minha atuagcdo enquanto educador, fornecendo
subsidios para trabalhar a conscientizagdo, a educagdo no ftransito e a
solidariedade, a conscientizagdo para alunos e subsidios para o professor, a
trabalhar com o aluno e conscientiza-lo, ao despertar para a responsabilidade do
educador como agente multiplicador de valores no trénsito, ao conscientizar os
alunos sobre respeito no transito. O curso fornece uma viséo técnica centrada na
pratica da cidadania no transito, orientando para o aprendizado e cidadania. O curso

fornece, também, orientagbes sobre adolescentes e comunidade.

Ideia Central D: Conhecimento melhora a atuagao do educador

O curso contribui para minha atuagdo enquanto educador, pois o
conhecimento é importante para a capacitagdo do professor, uma vez que O
conhecimento melhora a atuagdo do docente. Os conhecimentos desenvolvidos no
curso permitem que os professores atuem de forma a exercer reflexdo e a pratica no
desenvolvimento de projetos interdisciplinares. O curso permite que o professor
transmita a comunidade o que a CET faz e o que é o transito, podemos assim
informar e orientar sobre o transito, promovendo a conscientizagdo, a relagdo
direitos e deveres. Abre nosso olhar para a interdisciplinaridade, o foco nas criangas

e leis de transito

Ideia Central E: Nao Respondeu

7% Questao: Comentarios e Sugestoes:

- Sinteses das ideias centrais

A - Curso muito bom e com conteudos importantes

B - Capacitagao para o professor é importante

C - Sugestdes para melhorar o curso

D - Educagao para melhorar os comportamentos no transito
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- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 72 Questao
Comentarios e Sugestoes:

B A Cursomuito bom e com conteldos
muito importantes

W B.Capacitagéo para o professoré
importante

B C Sugestdes para melhorar o curso

1 D Educacgdo para melhorar os
comportamentos no transito

A B C D

Ideias Centrais

Grafico 10 - Distribuigdo das Sintese de Ideias Centrais — 72 Questao

A partir deste grafico, temos que 49% dos professores que responderam a
esta questdo reputaram o curso como muito bom e com conteudos importantes;.
16% consideraram que a educacado pode melhorar os comportamentos no transito.

Os comentarios e sugestdes ressaltaram de forma positiva o curso.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito

Coletivo

A sétima questao obteve os seguintes DSCs:

Ideia Central A. Curso muito bom e com conteudos importantes
O curso é muito bom e vocés deveriam procurar mais lugares para divulgar,
pois o curso é muito bom e importante para desenvolver a consciéncia critica. As

dinédmicas de grupo e o material utilizado sao de facil linguagem. Os professores s&o
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competentes. Adorei o0 curso, os instrutores; precisa ter maior divulgagédo. A Equipe é

competente e o conteudo importante. Precisava ter mais horas de curso.

Ideia Central B. Capacitagao para o professor é importante

Cursos séo importantes para a educagéo: precisa ter mais cursos.

Ideia Central C. Sugestdes para melhorar o curso
O que sugiro para melhorar o curso € mudar o dia da semana para sabado,

ampliar o numero de dias de curso e mais horas para o curso.

Ideia Central D. Educag¢ao para melhorar os comportamentos no futuro
Meu comentario é que educagdo € continuidade, necessaria para evitar

acidentes; é preciso ter continuidade.

Objetivo - Identificar e analisar se os conteudos e as praticas educativas
que estdo sendo desenvolvidas pelos professores que participaram do programa
Fazendo Escola: educando para novos valores no transito, podem contribuir para
difundir conhecimentos com relacdo a educacdo para o transito e as questdes

ambientais relacionadas com o transito.

82 Questao: Apds sua participagdo no curso Fazendo Escola: educando
para novos valores no transito, para professores do ensino Fundamental Il e
EJA, vocé desenvolveu algum projeto ou atividade de educagdo para o transito

ou meio ambiente?

As respostas a oitava pergunta foram dividas em dois grupos. Em um grupo,
foram concentradas as respostas Ndo desenvolvi projeto; e, no outro bloco, Sim,
desenvolvi projeto. Essa separagao foi necessaria a fim de otimizar a interpretagcéo

das informagdes.

Sinteses de ideias centrais
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A -Nao. Os professores ndo estavam dispostos a desenvolver projetos
interdisciplinares

B -N&o. Mudanca de coordenacgao; direcao da escola

C -Nao. Mudei de escola e ndo consegui adesao

D -Nao. Curso serviu mais para conhecimento pessoal

E -N&o. Precisava de pontuagao na carreira

F -N&o. Falta cooperacgéo para desenvolver projetos na escola

G -Nao. Nao tive tempo para formatar um projeto

Resultados quantitativos:

8? Resposta Nao desenvolvi projeto:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 8% Questio - A
Apos o curso Fazendo Escola, vocé desenvolveu algum

nroiato
24 % Pl vJ‘Ev

m A MNEo Os professoresnéo
estavam dispostos a
desenvolver projetos

interdisciplinares
mEB Mo Mudancade

coordenacio;direcio da
escola

BC NaoMudei deescolae
n&o consegui adeséo

mD N&o.Curso serviu para
conheciemnto pessoal

%

= E MN&ao Precisava de
pontuacéo nacarreira

BF MNé&o Falta cooperagdo
para desenvolver projetos
naescola

A B C D E F @ G Nao MNao tive tempo para
formatar um projeto

Ideias Centrais

Grafico 11 - Sintese de Ideias Centrais — 82 Questao - 8a

Com relagdo a este grafico, temos que 39% dos professores que
responderam N&o ter desenvolvido projeto, afirmaram nao ter feito isto, pois o curso
serviu para fins pessoais, conhecimento ou aquisicdo de pontuacao para a carreira;
11% creditaram a falta de tempo para o desenvolvimento de projeto e os demais,
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50%, revelaram nao ter desenvolvido projetos por agcado de terceiros, como falta de
disposicdo dos professores para projetos interdisciplinares, mudanga de escola e
falta de adesao na nova escola, ou mudanga de coordenacgao/direcao.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo
Neste resultado, temos os DSCs para a resposta Nao desenvolvi projetos,

subdivisdo da oitava questao, que aqui denominamos de 8a.

Ideia Central A: Nao. Os professores nao estavam dispostos a
desenvolver projetos interdisciplinares

N&o, ndo desenvolvi projetos, pois oS colegas ndo estavam dispostos a
desenvolver projetos interdisciplinares. Os professores consideraram que n&o seria
possivel desenvolver projetos interdisciplinares naquele ano. Eles ndo aderiram, por
considerar que o momento ndo era propicio a desenvolver projeto interdisciplinar.

Né&o estou conseguindo a adeséo dos colegas para um trabalho interdisciplinar

Ideia Central B: Nao. Mudanga de coordenacgao/diregao da escola
N&o consequi desenvolver projeto, pois a coordenagdo prop0és para o ano
seguinte, mas, com a mudanca de coordenacédo, o projeto ndo foi retomado. Houve

mudancga na dire¢do da escola.

Ideia Central C: Nao. Mudei de escola e ndo consegui adesao
N&o consegui desenvolver projeto, pois mudei de escola e ndo consegui
adeséo.

Sai da escola em que estava e ndo consegui conquistar os colegas para

fazer um projeto.

Ideia Central D: Nao. Curso serviu para conhecimento pessoal
N&o desenvolvi projeto, pois o0 curso veio mais para acrescentar a minha
experiéncia pessoal que aplicagdo na escola. O curso serviu para ampliar e

acrescentar conhecimento. Fiz o curso mais para conhecimento pessoal, pois
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sempre me atualizo e porque o tema é atual. O curso é 6timo para conhecimento

pessoal, atualizar-me, pois gosto de agregar aos meus conhecimentos

Ideia Central E: Nao. Precisava de pontuagao na carreira
N&o desenvolvi projeto, pois o0 curso serviu para aquisicdo de pontuacdo na
carreira. Fiz porque precisava de pontuagdo para a carreira. O curso foi bom porque

consegui pontuagdo para minha carreira.

Ideia Central F: Nao. Falta cooperagao para desenvolver projetos na
escola

N&o desenvolvi projeto, pois € dificil conseguir desenvolver projetos, afinal
alunos, professores e direcdo nao cooperam. Falta envolvimento de alunos e
professores. Ndo ha adesdo na escola. Néo tive apoio da escola para fazer um
projeto interdisciplinar. Faltou cooperacdo dos professores e espago na escola para
isso. N&o tive cooperagdo para o desenvolvimento de projetos. Adorei o curso, mas

falta cooperagédo dos professores. Ndo conseguimos que os colegas cooperem

Ideia Central G:Nao. Nao tive tempo para formatar um projeto
Né&o desenvolvi projeto, pois faltou tempo para pensar nisso. N&o tive tempo
para o projeto de transito. Falta tempo para as demandas de projetos. Ndo ha tempo

para tudo.

- Sintese das ldeias Centrais

Questao 8b. Vocé desenvolveu algum projeto?
A -Sim. Educacéo de transito
B -Sim. Educacgao para o transito, meio ambiente e cidadania
C -Sim. Acessibilidade e inclusdo

D -Sim. Educacgao para o transito e cidadania

- Resultados Quantitativos:
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8b. Para respostas Sim, desenvolvi projeto:

Distribuicdo das Sinteses de Ideias Centrais - 8 Questiao B
Apods o curso Fazendo Escola - Professores do Fund Il e EJA,
vocé desenvolveu algum projeto na escola

m A Sim. Projeto de Educacgéo de
Trénsito

uB. Sim.Projeto Educag&o de Transito,
Meio ambiente e Cidadania

B C . Sim . Acessibilidade e incluséo

B D .Sim Educacéo para o transito e
Cidadania

A B C D

Ideias Centrais

Grafico 12 - Distribuicdo das Sinteses de Ideias Centrais — 82 Questao 8b

Segundo o grafico com a distribuigdo das respostas a questdo 8, aqui
denominada 8b, este grupo €& composto por aqueles que responderam
afirmativamente a pergunta sobre desenvolvimento de projeto apds a capacitagéao,
39% apontaram ter desenvolvido projeto de educagao para o transito, meio ambiente
e cidadania; 29%, projeto de educagéao para o transito; 29%, sobre educagao para o
transito e cidadania; 3%, projeto cujo tema é Acessibilidade e inclusdo. Portanto,
todos os projetos abordaram um ou mais temas desenvolvidos durante a
Capacitagdo de Professores e a maior porcentagem de projetos aborda, além de
transito, meio ambiente e cidadania, o que demonstra o entendimento da relagao

entre estes temas trabalhados durante o curso.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo
Neste resultado, temos os DSCs para a resposta Sim - desenvolvi projetos,

subdivisdo da 82. questao, que aqui denominamos de 8b.
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Ideia Central A: Sim. Projeto de Educacgao de Transito

Apos a minha participagdo no curso Fazendo Escola para Professores do
Fundamental Il e EJA, desenvolvi projeto de educagédo para o transito. Os titulos dos
projetos desenvolvidos foram: Educacdo de Transito na Biblioteca Escolar,
Transitando Consciente, Educacdo no Transito, Projeto para o Transito, Transito,
Aprendiz no Tréansito, Transitando com seguranga, Semana Nacional do Trénsito,
Andar Atento.

Ideia Central B: Sim. Projeto de Educagao de Transito, Meio Ambiente e
Cidadania

Apos a minha participagdo no curso Fazendo Escola para Professores do
Fundamental Il e EJA, desenvolvi um projeto de educagé&o para o transito, meio
ambiente e Cidadania. Os titulos dos projetos desenvolvidos foram: Educar para o
transito: uma questéo de cidadania, O Transito no meu bairro, Transito, Comunidade
& Transito, Proteja-se no transito, Ciclistas e pedestres:uma relagdo que pode dar
certo, Pesquisa/Entrevista com usuarios dos transportes publicos da cidade de Séo
Paulo, Educacéo de Transito, Sinal Verde para o Transito, Sociedade do Automodvel,
Transito + SOS Mata Atlantica. Um transito melhor para o Jardim da Saude.

Ideia Central C: Sim. Acessibilidade e Inclusao

Ap6s minha participagdo no curso Fazendo Escola para Professores do
Fundamental Il e EJA, desenvolvi um projeto de educagdo para o transito e
acessibilidade. O tema inclusdo € muito envolvente, por isso desenvolvi neste tema

com meus alunos.

Ideia Central D: Sim. Educagao para o transito e Cidadania

Apos minha participagdo no curso Fazendo Escola para Professores do
Fundamental Il e EJA, desenvolvi um projeto de educacdo para o transito e
cidadania. Os titulos dos projetos desenvolvidos foram: Leitura, interpretacdo e
vivéncia segura no transito, Educar para o transito, Aluno monitor no transito, Como

vejo o transito de S&o Paulo, Educando para o transito, Interagindo no transito com
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consciéncia, Transito e mapeamento do seu entorno, Educando para o tréansito: uma

via de multiplas méos, Planejamento Urbano.

Objetivo - Identificar se o tema cidadania e saude ambiental, considerados
fundamentais para a construgdo de um ambiente de relagbes equilibradas entre
todos, faz parte dos projetos desenvolvidos pelos professores que participaram do
curso, em suas disciplinas do Ensino Fundamental |l e Educagdo de Jovens e
Adultos.

92. Questao: Qual o conteudo do projeto que vocé desenvolveu na

escola?
- Sintese das Ideias Centrais
A — Transito e Cidadania
B — Inclusdo e Acessibilidade

C — Transito, Cidadania e Meio Ambiente

- Resultados Quantitativos:
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Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 9° Questao
Qual o conteudo deste projeto

55 %

60
42%
mA Transito e Cidadania
%

BB Incluséo e acessibilidade

20

3%
10 B C Transito, Cidadania e Meio Ambiente
0]
A B C

Ideias Centrais

Grafico 13 - Distribuicdo das Sinteses de Ideias Centrais — 92 Questao

Segundo os professores que responderam ao questionario, do conteudo dos
projetos, 97% apresentaram como conteudo transito, cidadania e meio ambiente; e,
3%, Inclusao e Acessibilidade; 55% indicaram o tema central de abordagem da
Capacitagao, que é a relagao transito e cidadania; e 42% associaram o projeto de

transito e cidadania com o tema meio ambiente.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito
Coletivo

A nona questao obteve os seguintes DSCs:

Ideia Central A: Transito e Cidadania

O projeto que desenvolvi na escola tem como tema Transito e Cidadania. O
curso promoveu a busca pelo conhecimento em transito e cidadania por locais
distintos da escola, inclusive ao acervo da biblioteca, para o desenvolvimento de
projetos. O projeto que desenvolvi trata do respeito mutuo no transito e os diferentes
papéis no transito da cidade, o debate sobre responsabilidade no transito, a historia

e evolugéo da cidade de Sao Paulo. Cidadania e circulagdo.
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Ideia Central B: Inclusao

O projeto que desenvolvi trata das dificuldades encontradas pelas pessoas
com deficiéncia e mobilidade reduzida ao utilizar o transporte e transito na cidade de
S&o Paulo e como criar condicbes para que estas pessoas possam circular com

seguranga.

Ideia Central C: Transito, Cidadania e Meio Ambiente

O projeto que desenvolvi na escola trata das implicagbes de nossas escolhas
no trénsito para o meio ambiente, para o aumento da poluicdo do ar e a relagcdo
transito, respeito ao meio ambiente e as demais pessoas que compbe o transito.
Desenvolvi projetos, que consideram o histérico da cidade de Sé&o Paulo e a
influéncia das escolhas do passado no transito e transporte e no meio ambiente da
atualidade. Houve o desenvolvimento da critica com relagdo ao transito e meio
ambiente e a conscientizagdo sobre transito e meio ambiente. A construgdo de
valores e aquisicdo de conhecimento; ftransito, meio ambiente e cidadania.
Desenvolvimento da critica ao proprio comportamento e ser agente transformador.
Reflexées sobre transito, meio ambiente e qualidade de vida. Historico da regido em

que vive e circulaggo.

102. Questao: Qual a duragao deste projeto

- Sinteses das ideias centrais
A - Nao Respondeu

B - um més

C - um bimestre

D - um semestre

E - permanente

F - duas semanas

G - uma semana

H - ano letivo
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- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 10® Questio
Qual a dura¢ao deste projeto

40 35%

A N&ao Respondeu

B.Um més

u/ C.UmBimestre
(i

D Um Semestre

E Permanente

F Duas Semanas

G Uma Semana

S H.Ano Letivo

Ideias Centrais

Grafico 14 - Distribuigdo das Sinteses de Ideias Centrais — 10? Questao

O grafico demonstra que os projetos desenvolvidos, pelos professores em
suas unidades escolares, tiveram entre um més e um ano letivo de duragdo. A maior
parte dos projetos teve um més de duragdo, com 35%; tendo 3% de projetos em
desenvolvimento por tempo permanente; 13% n&o responderam a esta questao; e,
com percentual de 13%, também, temos o menor periodo de execugao de projeto
que foi de uma semana, coincidindo, em alguns casos, com a Semana Nacional do

Tréansito (no calendario oficial do Brasil, ocorre todo o ano, no més de setembro).

- Resultados Qualitativos:

112 Questao: O projeto que voceé realizou fez parte da grade curricular da

escola? O que vocé achou disso?

- Sintese das Ideias Centrais



A -Sim. Melhor integrar curriculo que trabalhar uma s6 matéria

B -Nao. Dificuldade unir demais professores/disciplinas
C -Sim. Didlogo entre areas diversas

D -Sim. Dialogo entre educadores e coordenagao

E -Nao. Falta de tempo para desenvolver projetos interdisciplinares
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F -Sim. Forma transversal e relacionamento das disciplinas promoveram a

integracéo do curriculo do Fundamental Il

- Resultados Quantitativos:

escola.O que vocé achou disso

38%

A B & D E F

Ideias Centrais

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 112 Questio
O projeto que vocé realizou, fez parte da grade curricular da

B A Sim. Melhor integrar
curriculo que trabalhar
uma sd materia

mB Mao Dificuldade de
unir demais
professores/disciplinas

B C Sim Estabelecemos
diglogo entre areas
diversas

mD . Sim Estabelecemos
diglogo entre
educadores e
coordenagéo

WE M&o Falta de tempo
para desenvolver
projetos
interdisciplinares

mF Sim. Forma
transversal e
relacionamento das
disciplinas promoveu
integragéo do curriculo
do Fundamental 11

Grafico 15 - Distribuigdo das Sinteses de Ideias Centrais — 11 Questao
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Dos professores que desenvolveram algum projeto, 39% enunciaram que o
projeto ndo fez parte da grade curricular da escola, pois ha dificuldade em unir
demais professores e disciplinas; 19% aludiram que fez parte da grade curricular e
que é mais facil trabalhar integrado do que uma matéria s6. A maioria, 52%, relatou
nao ter feitoparte da grade curricular, pois ha dificuldade em integrar conteudos,
matérias e professores em projetos interdisciplinares; 26% dos professores que
responderam afirmativamente utilizaram a palavra dialogo como importante para o

processo.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito

Coletivo

Foram obtidos os seguintes DSCs para a 112 Questao:

Ideia Central A. Sim, melhor integrar curriculo que trabalhar uma sé
matéria

O projeto que realizei fez parte da grade curricular da escola. Achei 6timo que
fizesse parte, pois permitiu a integragcdo de curriculo, assim é melhorar do que
trabalhar uma unica matéria. Um trabalho interdisciplinar € mais rico do que trabalhar
numa unica matéria. Muito rico trabalhar com demais disciplinas. Todos ganham. A
integragdo é melhor que trabalhar um so6 conteudo. Houve integragdo entre

disciplinas. O trabalho interdisciplinar s acrescenta.

Ideia Central B. Nao. Dificuldade de unir demais professores/disciplinas

O projeto que realizei ndo fez parte da grade curricular de minha escola. Ha
muita dificuldade em unir colegas e disciplinas. Existe grande dificuldade, na escola,
de criar projetos conjuntos, pois cada um se preocupa com o conteudo de sua
disciplina.

Os professores demonstram pouco envolvimento cada um se preocupa com
sua carga. O envolvimento com outras disciplinas é complicador na aplicagédo de
projetos. Os horarios diferenciados, a preocupagdo com a propria carga faz com que
o professor ndo se envolva em projetos. O tempo ndo permite que as matérias se

integrem. Os professores ndo conseguem se unir em um projeto interdisciplinar. Os
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professores se queixam de fazer além de sua disciplina, muitos professores se

esquivam de trabalhar além de sua disciplina.

Ideia Central C. Sim. Estabelecemos dialogo entre areas

Meu projeto fez parte da grade curricular da escola. As diferentes areas
puderam dialogar, houve a integragdo de colegas de profissdo e contetudos. Houve
grande integracdo entre areas do conhecimento. O trabalho integrado uniu

professores e disciplinas diversas.

Ideia Central D. Sim. Estabelecemos dialogo entre educadores e
coordenagao

O projeto que desenvolvi fez parte da grade curricular da minha escola. Achei
importante, as diferentes areas puderam dialogar. Houve a integracdo de colegas de
profissdo e conteudos. Uma grande integracdo entre areas do conhecimento. O

trabalho integrado uniu professores e disciplinas diversas.

Ideia Central E. Nao. Falta de tempo para desenvolver projetos
interdisciplinares

O projeto que fiz ndo fez parte da grade curricular da minha escola. Os
professores alegam néo ter tempo para desenvolver projeto interdisciplinar. Os
projetos interdisciplinares demandam tempo que o professor ndo tem. Os

professores reclamam de cumprir horario fora de sua matéria.

Ideia Central F. Sim. Forma transversal e relacionamento das disciplinas
promoveram a integragao do curriculo do Fundamental Il

O projeto que desenvolvi fez parte da grade curricular da minha escola. A
forma transversal e o relacionamento entre disciplinas promoveram a integragdo do
curriculo do Fundamental Il. Os professores demonstram gostar de fazer alem de
sua disciplina. O trabalho transversal integra o conteudo de 5% a 82 série.

122, Questao: Qual a receptividade dos alunos?Vocé percebeu alguma

mudanc¢a na atitude deles?
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Sinteses das ideias centrais

A -Receptividade boa, mas ndo ha como perceber mudanca de atitude.

Convivio apenas sala de aula

B -Boa. Mudanga de atitude, pois prestam mais atengdo nos

comportamentos
C -Boa. Procuram fazer projetos na comunidade
D -Receptividade boa, mas mudangas s6 a longo prazo

E -Boa receptividade. Envolvimento e preocupagao com seguranga e

meio ambiente local

- Resultados Quantitativos:

Distribuicao das Sinteses de Ideias Centrais - 122 Questao
Qual a receptividade dos alunos.Vocé percebeu alguma
mudanca na atitude deles

B A Receptividade boa,
30 26 % 26% mas nao ha como
perceber mudanga de
atitude. Conv ivio apenas

salade aula
mB. Boa Mudanga de

atitude, pois prestam
mais atengao nos
comportamentos

uC Boa Procuram fazer
projetos na comunidade.

mD Receptividade boa,
mas mudangas 56 a
longo prazo

=E Boa
receptividade Envolvime
nto e preocupagéo com
segurangae meio
ambiente local

A B © D E

Ideias Centrais

Grafico 16 - Distribuigdo das Sinteses de Ideias Centrais — 122 Questao

Conforme ilustra o grafico, 100% dos professores que desenvolveram

projetos citaram como boa a receptividade dos alunos aos projetos, mas 49%
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afirmaram que ndo ha como perceber mudancas do comportamento no transito, ou
entendem que as mesmas se refletem a longo prazo, ndo sendo possivel perceber
de imediato; 51% manifestaram que os alunos prestam mais atencdo aos seus
comportamentos, procuram fazer projetos envolvendo a comunidade e preocupam-
se com a seguranga e meio ambiente local, o que demonstra o elo de entendimento
dos alunos aos projetos desenvolvidos em suas escolas com meio ambiente e

cidadania.

- Resultados Qualitativos - Desenvolvimento do Discurso do Sujeito

Coletivo

Foram obtidos os seguintes DSCs para a 122. Questéo:

Ideia Central A: Receptividade boa, mas ndao ha como perceber mudanga
de atitude. Convivio apenas na sala de aula

A receptividade dos alunos ao projeto foi boa, excelente, mas ndo ha como
perceber mudanca de atitude, pois nosso tempo é restrito a sala de aula. Os alunos
se envolveram em todas as etapas do projeto, mas ndo temos como avaliar a

mudanca de atitudes. O limite do projeto é a sala de aula.

Ideia Central B: Boa. Mudanga de atitude, pois prestam mais atengao
nos comportamentos

A receptividade dos alunos ao projeto foi muito boa. Ha preocupagéo em criar
ambiente de paz no transito. Ficaram mais espertos, reconhecem que podem
melhorar o comportamento, passaram a comentar o que fazem de errado e o que
deixaram de fazer. Ha dialogo com relagdo ao ir e vir para a escola, e o que pais,
pedestres e colegas fazem de incorreto. Preocupacdo com segurancga. Ha mudancga

de comportamento principalmente com o chegar até a escola.

Ideia Central C: Boa. Procuram fazer projetos na comunidade
A receptividade dos alunos ao projeto € boa, oOtima. Empenham-se em
desenvolver projetos que envolvam a comunidade e a adogdo de comportamentos

seguros, buscam solugbes para 0s bairros e se preocupam com suas atitudes.
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Ideia Central D: Receptividade boa, mas mudancgas s6 a longo prazo
A receptividade dos alunos ao projeto foi muito boa, mas as mudancgas SO
estéo previstas a longo prazo. Percepgdo com relagdo ao meio ambiente é muito

positiva, mas mudancga de atitude s a longo prazo.

Ideia Central E: Receptividade boa. Envolvimento e preocupagao com
seguranga e meio ambiente

A receptividade dos alunos ao projeto foi muito boa; ha envolvimento.
Preocupagdo com seguranga e meio ambiente local. Estdo mais conscientes ao
circular como pedestres e ciclistas; entendimento da relagdo meio ambiente e
transito. Conscientizagcdo de que os problemas de trénsito e meio ambiente precisam
das agbes de todos. Preocupacdo em envolver agbes com pais e escola;
preocupagdo com meio ambiente. Acredito na mudancga, pois os alunos percebem a
falta de planejamento; atitudes inseguras como causas de acidentes e degradagdo

ambiental.



10 PROJETOS DESENVOLVIDOS

Serdo apresentados, a seguir, oito projetos desenvolvidos por escolas cujos
professores do Ensino Fundamental |l e Educacéo de Jovens e Adultos participaram
do Programa Fazendo Escola: educando para novos valores no transito. Essas
escolas incorporaram os conteudos apreendidos por seus docentes durante a
capacitagao e aplicaram em projetos para a escola, comunidade e seu entorno.

Ao final do questionario de pesquisa, pedimos aos professores que
encaminhassem algum material sobre o projeto desenvolvido, e essas oito escolas o
fizeram.

As experiéncias relatadas contemplam um dos objetivos do Programa
Fazendo Escola: educando para novos valores no transito, que € a aplicagdo de
projetos nas unidades escolares. Os projetos apresentados sao apenas uma

amostra do que é produzido pelas escolas que participaram do programa.

10.1  PROJETO 1 - O TRANSITO NO MEU BAIRRO

EMEF Hipdlito José da Costa

Professora Responsavel: Marcia Monteiro dos Santos

N° alunos atendidos: 972

Periodo de execucéo — 2°. Semestre de 2007

Descricao:

O projeto visa a colaborar para que um novo significado seja dado ao
espago escolar, transformando-o em um espaco vivo, onde o aluno deixe de ser
apenas um aprendiz passivo e reprodutor de ideias alheias e passe a considerar sua
histéria de vida e suas experiéncias reais.

O tema transito foi trabalhado em algumas disciplinas, além da execugao,
por parte dos alunos, de uma pesquisa do entorno escolar com a finalidade de
registrarem o transito local.

Sobre o trabalho de cada disciplina: Matematica levantou e analisou os
dados de acidentes de transito; Lingua Portuguesa desenvolveu a producédo de
textos e graficos; Ciéncias realizou estudo da relagdo homem - meio ambiente -

transito; Geografia focalizou a ocupacéo espacial urbana. As tarefas permitiram aos
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alunos analisarem os problemas, as situagdes e os acontecimentos dentro de um
contexto e em sua globalidade, utilizando os conhecimentos presentes nas
disciplinas e sua experiéncia cotidiana.

ApOs a pesquisa no entorno do bairro, os alunos, em grupos, organizaram
cartazes com os resultados obtidos e as solugbes propostas, além de mensagens
sobre seguranga no transito e meio ambiente. Ao final, todo material ficou exposto
pelo espaco fisico escolar.

A avaliagao da responsavel pelo projeto € que os alunos envolveram-se com
todo o trabalho proposto, mas ndo ha como perceber mudangas de comportamento

imediatas.

Figura 19 - EMEF Hipdélito José da Costai-Coﬁfecgéo de cartazes pelos aluﬁos na disciplina de
lingua portuguesa
Fonte: CET, 2007
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- it — J M
Figura 20 - EMEF Hipdlito José da Costa - Elaboragao de material para exposicdo — cartazes
Fonte: CET, 2007

10.2 PROJETO 2 - EDUCAR PARA O TRANSITO — UMA QUESTAO DE
CIDADANIA

EMEF Dr. Pedro Aleixo

Professora Responsavel: Eliana da Silva Meira Menino

N°. alunos atendidos: 670

Periodo de execucéo — 2°. Semestre de 2007

Descricao:

O projeto tem como objetivos:

Sensibilizar a comunidade escolar para uma pratica de educagao para o
transito, dessa maneira, mudando posturas e comportamentos equivocados em
relacdo aos direitos, deveres, leis e regras de transito.

Programar a educagao para o transito como tema transversal no curriculo
escolar.

Reconhecer a importancia e contribuicdo das acgdes individuais para a
seguranga e paz no transito.

Formar agentes multiplicadores de educagao para o transito.
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Apés a realizagao de pesquisa no entorno escolar, onde foram fotografadas
situagbes para discussdo em sala de aula sobre os comportamentos seguros e
inseguros no transito, o professor de Lingua Portuguesa criou um questionario,
entdo, aplicado aos alunos a respeito de questdes relacionadas ao transito.

A responsavel pelo projeto acredita que os alunos estdo mais atentos e

preocupados com a seguranga. Houve muito entusiasmo no periodo da execugao do
projeto na escola.

Figura 21 -Foto do entorno escolar no horario de aula — EMEF Pedro Aleixo
Fonte: CET, 2007



102

Figura 22 - EMEF Pedro Aleixo- Foto do entorno escolar no horario de entrada da escola
Fonte: CET, 2007
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Figura 23 - EMEF Pedro Aleixo - Questionario aplicado aos alunos
Fonte: CET, 2007

10.3 PROJETO 3 - EDUCANDO PARA O TRANSITO

EMEF Celso Leite Ribeiro Filho

103
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Professora Responsavel: Aparecida Alves de Souza

N° alunos atendidos: 1. 002

Periodo de execucao — 1°. Semestre de 2008

Descricao:

O projeto pretende, através de agdes interdisciplinares, estimular o aluno a
refletir sobre o transito no contexto da cidade, sua relagcdo com o meio ambiente e
qualidade de vida, de modo a contribuir para a adogao de comportamentos e
sedimentacado de habitos que tornem o transito mais seguro, civilizado e humano,
assim, contribuindo para a redugao do numero de acidentes e de mortes no transito.

Por meio de entrevistas realizadas pelos alunos em diversas regides da
cidade, foi possivel levantar os habitos de transporte das pessoas, o entendimento
que possuem sobre a interferéncia do transito no meio ambiente e o que pensam e
podem fazer para melhorar o transito da cidade. Apds o trabalho de campo, o
professor de Lingua Portuguesa e Geografia organizaram um grande debate, onde
os alunos puderam expor suas ideias. O trabalho foi finalizado com a divulgagcéo do
material produzido nas salas de aula, em forma de cartazes, distribuidos pela escola.

Segundo a avaliagdo da responsavel pelo projeto, os alunos e professores
envolveram-se nas tarefas e estdo preparando, para os proximos anos, atividades

para envolver pais e a comunidade.
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Flgura 24 EMEF Celso Lelte Rlbelro F|Iho Fotos dos alunos entrevistando uma pessoa que
trabalha na regido da Av. Paulista
Fonte: CET,2007

10.4 PROJETO 4 - EDUCAGCAO NO TRANSITO

EMEF Profa? Idémia de Godoy

Professor Responsavel: Nilson Correia Bessa

N° alunos atendidos: 840

Periodo de execucdo — 1°. Semestre de 2008

Descricao:

Através das atividades desenvolvidas na sala de aula, o aluno devera
compreender as relagdes pessoais no transito como parte de sua vida social,

assumindo seu papel de cidadao e, por conseguinte, individuando seus direitos e
deveres.

Os objetivos do projeto sao:

Possibilitar a atuagdo dos alunos como protagonista na constru¢gdo de uma
sociedade cidada, portanto capazes de identificar os problemas do transito e
participar na solugdo dos mesmos.

Adquirir uma visdo de mundo, sendo capaz de perceber a importancia da
relacdo das pessoas no transito e nas diferentes situagdes para garantir o bem-estar
de todos.
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Para alcangcar os objetivos propostos foi solicitado aos alunos que
confeccionassem materiais como placas, semaforos, entre outros, que
representassem a organizagado do espacgo urbano e o transito. Apds esta tarefa, que
envolveu o professor de Lingua Portuguesa e Artes, os alunos ocuparam o patio da
escola e, simulando uma via de transito - com faixa de pedestres e linhas
demarcatérias para os carros -, realizaram dramatizagdes do transito que conhecem
€ 0 que esperam para o transito futuro, bem como destacaram o papel de cada um
na melhoria das condi¢des de transito para todos.

Pela avaliacdo do professor responsavel pelo programa, ndo ha como

perceber mudangas nas atitudes dos alunos, mas, no desenvolvimento do projeto,

houve muito empenho na realizagcido das etapas.
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Figura 25 - EMEF Idémia de Godoy - Dramatizagao elaborada pelos alunos sobre o respeito
entre todos no transito
Fonte: CET, 2008
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Figura 26 - EMEF Idémia de Godoy - Dramatizagao sobre comportamentos seguros no transito.
Fonte: CET, 2008

10.5 PROJETO 5- 0O TRANSITO E O MEIO AMBIENTE

EMEF Jardim Monte Belo

Professora Responsavel: Roseli Luiz da Silva

N° alunos atendidos: 915

Periodo de execucdo — 2°. Semestre de 2008

Descricao

O projeto teve o propdsito de conscientizar os alunos quanto a pratica da
cidadania no transito, de maneira a reconhecer-se como parte do meio ambiente,
desse modo, compreendendo o impacto de sua agao na transformagao da natureza
e no convivio social. A seguranga é responsabilidade de todos e comega no lugar
em que cada um esta.

Portanto foram trabalhados os conceitos de seguranga no transito, meio
ambiente e cidadania por meio de material distribuido pela CET, o Jogo dos Treze
Erros, na disciplina de Lingua Portuguesa. Este jogo simula um cruzamento de vias
em uma cidade e, de forma caricata, mostra situagdes incorretas executadas por

pedestres e condutores. O objetivo é identificar estas situagdes, sendo que, no verso
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do cartaz (jogo), mostra-se a situagao incorreta e o que deve ser feito. Apds a
realizagao da tarefa, em grupos, os alunos discutiram as situagdes apresentadas no
jogo, como travessia insegura, andar de moto sem o capacete, jogar o lixo na rua,
entre outras. Em seguida, debateram sobre a ocorréncia destes fatos no cotidiano e
qual a contribuicdo de cada um para a melhoria do transito e o risco que todos
estamos expostos.

O envolvimento dos alunos foi muito bom. A avaliagdo da professora
responsavel € que os alunos demonstram mais ateng¢do e preocupagdo com suas
atitudes no transito. Citam, também, a importancia de adotar meios de transportes

menos poluentes.

Figura 27 - EMEF Jardim Monte Belo — Atividade Ludica — Jogo dos Treze Erros
Fonte: CET, 2008

10.6 PROJETO 6 - COMUNIDADE & TRANSITO

EMEF Paulo Duarte
Professora Responsavel: Luciene P. B. Trevelin

N° alunos atendidos: 671
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Periodo de execucdo — 1°. Semestre de 2008

Descricao

O projeto pretende enfocar o conceito de mobilidade e sua inter-relagdo com
o exercicio da cidadania e os desafios da circulagdao no entorno da unidade escolar.

Os objetivos deste projeto séo:

Desenvolver de forma transversal o tema transito, inserindo-o através de
conceitos e correlagbes com as disciplinas que integram o curriculo do ciclo Il do
Ensino Fundamental.

Proporcionar ao jovem condi¢cdo de ser protagonista social fora dos limites
da escola: estudar sua comunidade nos aspectos de mobilidade, seguranca de
transito; levantar os problemas e apresentar solugbes de maneira ativa e
responsavel.

Sensibilizar os profissionais da educagao quanto a necessidade de um novo
olhar sobre a cidade.

Propomos, inicialmente, aos alunos que fizessem um trabalho de campo,
onde anotariam o transito no entorno escolar. Como tarefa para casa, todos tiveram
que realizar uma pesquisa sobre o trajeto casa-escola, identificando situag¢des de
transito neste percurso.

Os alunos desenvolveram, nas aulas de Lingua Portuguesa e Artes, croquis
sobre o transito na regido da escola e o transito no bairro em que vivem.

Segundo a professora responsavel pelo projeto, os trabalhos foram expostos
pelo espaco fisico da escola e isso contribuiu para despertar a atencéo de pais e da
comunidade que a frequenta. Os alunos estdo mais preocupados com as questdes

de transito da regido.
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Figura 28 - EMEF Paulo Duarte — Levantamento das condi¢des de transito do entorno escolar
Fonte: CET, 2008

APRESENTACAO DO LOCAL ONDE SERA REALIZADO O PROJETO

EMEF PAULO DUARTE

Situada na Av. Arquiteto Vila Nova Artigas, 583
Telefone: 6704-7060
e-mail: emefpauloduarte@ig.com.br

Figura 29 - EMEF Paulo Duarte - Fotos da escola e seu entorno.
Fonte: CET, 2008
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TWIRABALIIOS REALIZADOS PEILOS AT.UNOS
RE O ENTORNO DA ESCOLA
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Figura 30 - EMEF Paulo Duarte — Croqui sobre o entorno escolar
Fonte: CET, 2008

Figura 31 - EMEF Paulo Duarte — Croqui sobre o entorno escolar
Fonte: CET, 2008
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Figura 32 - EMEF Paulo Duarte — Croqui sobre o entorno escolar
Fonte: CET, 2008
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Figura 33 - EMEF Paulo Duarte — Croqui sobre o entorno escolar.
Fonte: CET, 2008

10.7 PROJETO 7 - LEITURA, INTERPRETACAO E VIVENCIA SEGURA
NO SISTEMA TRANSITO

EMEF Jodo Amoés Comenius

Professor Responsavel: Orson Welles R. da Silva
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N° alunos atendidos: 970

Periodo de execugao — 1°. Semestre de 2008

Descricao

Este projeto tem como base a compreensao do ambiente natural e social do
entorno da escola e dos valores em que se fundamenta a sociedade e seus reflexos
no sistema transito.

A preocupacéao central € desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a adoc&do de atitudes
seguras e valores no sistema transito;

Por meio do uso de textos retirados de jornais e da literatura brasileira, foram
construidos conceitos como seguranga no transito, vida nas cidades e meio
ambiente. Foram utilizados, também, material emborrachado, que simula a
sinalizagcao da cidade, onde trabalhamos seus significados e o quanto é importante
respeita-los, seja como motorista assim como pedestre. Como tarefa final, os alunos

produziram textos sobre transito.

Os alunos envolveram-se muito em todo o processo, mas mudancas

imediatas de atitude ndo foram percebidas.

Figura 34 - EMEF Jodao Amés Comenius — Trabalho com sinalizagdo, material emborrachado
Fonte: CET, 2008
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Figura 35 - EMEF Jodo Amés Comenius — Trabalho com sinalizagdao, material emborrachado
Fonte: CET, 2008

10.8 PROJETO 8 - TRANSITANDO CONSCIENTE

EE Prof. Renato de Arruda Penteado

Professor Responsavel: Jodo Batista Rosa

N° alunos atendidos: 2. 000

Periodo de execucdo — 2°. Semestre de 2008

Descricao

O objetivo deste projeto & conscientizar a comunidade para respeitar as
regras de transito, identificando os locais criticos para pedestres e motoristas no
bairro, visando a promog¢ao da educagao viaria na comunidade.

Tendo como agente de transformagcdo o aluno da unidade escolar,
realizamos um estudo pelo bairro, onde os alunos puderam levantar o
comportamento no transito, de pedestres e motoristas, com isso identificando
possiveis melhorias pela simples mudanga de habito.

Foram confeccionados materiais para organizagdo do transito interno da
escola no intuito de sensibiliza-los a respeito da importancia da existéncia de
sinalizagao de transito e o porqué é tao importante respeita-la.

A sinalizagdo interna da escola surtiu efeito, pois organizou o transito dos

alunos, que nao andam mais correndo pelos corredores e respeitam as indicagoes.
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As mudangas com relacdo as posturas individuais, fora da escola, ndo sao

perceptiveis.

Figura 36 - EE Prof Renato Arruda Penteado-Confecgao de sinalizagao para uso no interior da
escola.
Fonte: CET, 2008

Figura 37 - EE Prof Renato Arruda Penteado — Material de sinalizagao feito pelos alunos, antes
de serem instalam no interior da escola
Fonte: CET, 2008



CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, propusemo-nos a analisar o programa de educagédo nao-
formal desenvolvido pela Companhia de Engenharia de Trafego — CET/SP, Fazendo
Escola: educando para novos valores no transito, segmento voltado aos professores
do Ensino Fundamental Il e Educagcédo de Jovens e Adultos. O programa busca
formar os professores do municipio de S&o Paulo como agentes multiplicadores,
dentro de suas unidades escolares e entorno da comunidade escolar, de conteudos
e praticas de seguranga no transito e meio ambiente por meio da adogdo de uma
postura cidada, em que sao valorizadas as condigcbes de compartilhamento do
espaco publico e das relagbes de respeito ao outro e ao meio ambiente.

O Programa Fazendo Escola traz, em sua proposta pedagodgica, uma grande
contribuicdo ao debate entre professores, alunos e comunidade escolar sobre
questdes da vida urbana, meio ambiente, transito e cidadania. Além de fornecer
subsidios atinentes a conteudos especificos na forma de aulas expositivas,
dindmicas de grupo, manual para o professor, a capacitagdo disponibiliza espagos
para a reflexdo e debate no tocante aos temas abordados a partir de aulas
dialogadas e estratégias de trabalhos em grupo e estudos de caso. Portanto, torna-
se essencial que ocorra a sensibilizagao do professor para questdes que envolvam o
tema transito na cidade, em atinéncia a seus problemas e solug¢des, dessa forma,
mostrando-lhe o quanto a sua atuagcdo pode ser parte dessas solugdes,
principalmente, na busca de conscientizagdo no tocante a atitudes e
comportamentos cidadaos, o respeito mutuo entre todos, aqui, incluindo o respeito
ao meio ambiente em que se vive.

Um ponto bastante positivo no Programa Fazendo Escola é a variedade de
temas abordados. A capacitacdo focaliza, além de questbes especificas sobre
transito e transportes, como, por exemplo, atravessar corretamente uma rua, outros
temas como o efeito da agdo humana no meio ambiente, a responsabilidade do
individuo na construgcdo do espacgo coletivo, temas associados a histéria, espago
urbano, saude, entre outros. Assim, o professor capta as muitas variaveis que
compdem a tematica transito, entendendo o enfoque interdisciplinar e as multiplas

possibilidades de agrega-la ao contexto escolar.
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Outro ponto muito positivo do curso é o estimulo a produgdo de projetos e
atividades considerando a realidade local. Essas agdes promovem o reconhecimento
do local em que se vive e a busca de agdes e solugdes considerando esta realidade,
por conseguinte, respeita-se a especificidade de cada local, suas culturas, suas
necessidades, sem a imposicdo de um padrdo de acdo, 0 que nao respeitaria a
individualidade contextual. Nessa perspectiva, como proposta da Agenda 21 e da
educagédo ambiental, agimos localmente para atingirmos o todo planetario.

Um ponto negativo encontrado no programa € a falta de instrumentos de
acompanhamento para a implantagdo de projetos nas unidades escolares. E
optativo ao professor comunicar a elaboracdo de um projeto referente a capacitagéao
feita. Como a elaboragdo e implantagdo de projetos sdo importantes para a
construcdo de resultados, é preciso criar uma forma de acompanhamento e
notificagcdo de implantagdo dos mesmos.

De modo geral, a avaliagdo dos professores, tendo como base as respostas
ao questionario entregue ao final de cada evento de capacitagao, € muito positiva. A
grande maioria avaliou que os conteudos abordados foram suficientes (99%), a
metodologia foi adequada (100%), os recursos didaticos utilizados foram
considerados 6timos e bons (100%), a carga horaria suficiente (93%).

Na 52 pergunta do questionario de avaliagdo, perguntou-se ao professor
“Quais conteudos abordados durante o curso que considerou mais importantes”; e a
maioria das respostas aponta para: “Todos os conteudos” (34%), “Conteudos de
Transito” (28%) e “Conteudos de Tréansito, Gerais e Dinamicas” (26%), apenas 5%
nao responderam a esta questdo. E, quanto aqueles que responderam, podemos
anuir que 95% consideraram todos ou pelo menos um dos conteudos importantes.
Portanto, podemos inferir que, de modo geral, os conteudos com relagdo ao tema
transito despertaram interesse aos docentes, além dos professores qualificarem
todos os temas abordados durante o curso como importantes.

Quanto a 62 questao, “De que forma o curso contribuird para a sua atuagao,
enquanto educador”’, os professores reputaram que o curso contribuiu a atuagao
docente, sendo que 90% revelaram que o curso sera importante para sua atuagao
como educador; em 20% das respostas, que contribuirda com “subsidios para
trabalhar valores e conscientizacdo”; “Construcdo de atividades de transito e

comportamentos seguros” e “subsidios para sala de aula”, respectivamente, com
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27% e 30% cada. Com um percentual de 13% das respostas, os sujeitos desta
pesquisa enunciaram que o conhecimento melhora a atuacdo do professor, o que
nos leva a crer que a capacitagdo € vista como elemento importante no
aprimoramento profissional e para o desenvolvimento de suas praticas em sala de
aula. Foram de 10% o percentual de respostas em branco a esta questao.

Na sondagem pés-curso, momento em que aplicamos o segundo
questionario, numerado com questdes de 8 a 12, pelo qual pretendiamos avaliar a
implantagdo de projetos nas unidades escolares, obtivemos para a questdo 8 -
“Apds a sua participagao no curso Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito, professores do Ensino Fundamental Il e EJA, vocé desenvolveu algum
projeto sobre transito e/ou meio ambiente em sua unidade escolar?” -, 36% de

respostas positivas, enquanto 64% responderam “N&o” a esta questado. A justificativa
para a nédo realizagdo de projetos foi, principalmente, a falta de integragdo com os
demais conteudos e professores da escola, a mudanga de escola e as mudancgas de
diregcdo e coordenagado. Foi citada também a falta de oportunidade ou tempo em
adaptar o conteudo de transito a grade curricular, considerando todas as demandas
do curriculo escolar e demais projetos interdisciplinares, como campanhas de
conscientizagao sobre DST, entre outros.

Quando questionamos aos docentes que desenvolveram projetos apds sua
participacdo no curso de capacitagdo de professores Fazendo Escola: educando
para novos valores no Transito, “Quais os temas abordados em seu projeto”, 55%
apontaram os assuntos “Transito e Cidadania” como temas de seus projetos. Em
seguida, “Transito, Cidadania e Meio Ambiente” com 42% das respostas; e, por fim,
o tema “Inclusao”, com 3%. Podemos inferir, que quando ha o desenvolvimento de
projetos por parte do professor, este considera como eixo de seu trabalho a principal
premissa desenvolvida na capacitagdo Fazendo Escola, que é desenvolver o tema
transito de modo interdisciplinar visando a promover o dialogo e a reflexao a respeito
da participacdo de todos na construgcdo de um transito cidaddo. Os temas
relacionados ao meio ambiente também s&o incorporados de forma a promover a
simbiose de saberes com relacdo a transito, cidadania e meio ambiente. Podemos,
assim, considerar o programa um meio de divulgagao para a educagao ambiental,
educacao para o desenvolvimento sustentavel, em consequéncia, possibilitando a
construgdo de conhecimentos além dos temas exclusivamente relacionados ao

transito.
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Em relacdo ao tempo de desenvolvimento dos projetos, estes variaram de
um ano letivo a uma semana, 39% apontaram a duragcdo de um més, mas houve,
também, a indicacao da adogao de projetos em carater permanente (3%).

Ao investigarmos se o projeto desenvolvido fazia parte da grade curricular,
52% revelaram que nao, tendo como justificativa a dificuldade em integrar conteudos
das disciplinas, horarios e demais profissionais da educagao (professores,
coordenadores e direcdo da escola). Os 48% que responderam positivamente
apontaram um resultado bastante favoravel desta integragéo, enfatizando a questéo
do dialogo entre todos.

Ao perguntarmos se o professor percebera alguma mudanga de atitude de
seus alunos com o projeto, obtivemos um percentual de 49% sobre a nao-percepgéo
de mudancga de atitude, contudo imaginam que tal fato seja uma consequéncia a ser
verificada a longo prazo. Todavia 51% referiram que os alunos estdo mais atentos e
se preocupam em desenvolver projetos para a comunidade que envolvam os temas
meio ambiente e seguranga no transito.

A consulta feita a 86 docentes que participaram do curso Fazendo Escola:
educando para novos valores no transito, Ensino Fundamental Il e Educacgao de
Jovens e Adultos, demonstra que, apesar da aceitagao do formato do curso e das
opinides dos professores serem bastante favoraveis a capacitacdo e seus
conteudos, a aplicagdo do curso, elaboragcdo e implantagcdo de projetos nas
unidades escolares € baixa. O atendimento ao chamado para o curso é baixo, pois,
com trés anos de existéncia, o programa atendeu 1% dos docentes do municipio de
Sao Paulo, um universo de aproximadamente 40.000 pessoas. Do universo de
professores que participaram da capacitacdo, menos da metade daqueles que
responderam a pesquisa, apdés a realizagdo do curso, desenvolveram alguma
atividade ou projeto na escola em que lecionam ou comunidade. Um dos propdsitos
do Programa Fazendo Escola € a implantagdo de projetos nas unidades escolares,
com isso, levando a pratica o conhecimento teorico disseminado no curso de
Capacitagao, o que podemos inferir que, em parte, nao esta acontecendo. Portanto,
a capacitagdo nao garante que o professor desenvolva projetos em sua escola, apos
a participagao no curso.

Os professores entrevistados destacaram a falta de tempo e oportunidade

na grade curricular para a nao-aplicagcao de projetos e atividades de educacgao para
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o trénsito e o nao-envolvimento de outros colegas e disciplinas em projetos
interdisciplinares. Aqueles que aplicaram o curso na unidade escolar onde lecionam,
em sua maioria, enunciaram nas entrevistas que o programa ajuda a debater o tema
transito e disseminar comportamentos seguros. Mas ndo demonstram perceber
alteracdo imediata no comportamento dos alunos, pois ndo acompanham as atitudes
além do ambiente escolar.

Parte dos projetos aplicados, 32%, cita o meio ambiente como ponto dos
conteudos aplicados, o que assinala o entendimento dos docentes relativamente a
problematica e a possibilidade de trabalho com a tematica ambiental em atividades
de educacédo para o transito. Porquanto, a educagao para o transito pode ser um
caminho interessante e real para atendimento das demandas da educagao
ambiental.

Em vista disso, existem muitos aspectos positivos no Programa Fazendo
Escola: educando para novos valores no transito, contudo melhorias precisam ser
implantadas a fim de alcangar um maior numero de professores e projetos

implantados dentro das escolas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Questionario de Pesquisa
Programa Fazendo Escola: educando para novos valores no transito

Professores do Ensino Fundamental Il e EJA

Este questionario faz parte da avaliagdao do curso Fazendo Escola:
educando para novos valores no transito — Capacitacao de Professores em
educacgao para o transito, para professores do ensino fundamental Il e EJA.

Sua participacao é muito importante a fim de conhecermos sua opiniao
sobre diversos aspectos do curso que voceé participou.

FASE 1

1. Os conteudos abordados foram:

() suficientes () insuficientes () excessivos

Comente:

2. A metodologia usada no curso foi:
() adequada () inadequada

Comente:

3. Os recursos didaticos usados foram:
() 6timos () bons () regulares () ruins

Comente:
4. A carga horaria foi:
() suficiente ( )insuficiente ( ) excessiva

Comente:

5. Quais conteudos vocé considerou mais importante
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6. De que forma o curso contribuira para sua atuagao, enquanto

educador

7. Comentarios e/ou sugestoes

Data:

Nome:

Telefone:

Escola:

ATENGAO: Nao responder a partir da questido 8. Em breve, entraremos
em contato, por telefone para a finalizagao deste questionario.

Agradecemos sua participacao

FASE: 2

8. Apdés sua participacdo no curso de capacitagdo Fazendo
Escola:Educando para novos valores no transito, vocé desenvolveu algum

projeto ou atividade de educagao para o transito e/ou meio ambiente. Qual o

nome do projeto.
Sim () Nao ()
Nome do projeto:

9. Qual o conteudo deste projeto. Quais os temas abordados. Estes
projetos tiveram embasamento nos conteudos apresentados no curso. Foram

considerados temas ambientais e cidadania.

Conteudo do projeto:

Temas abordados:

Embasamento nos contetidos do curso: SIM () NAO ()

TEMAS AMBIENTAIS: SIM () NAO ()

CIDADANIA: SIM () NAO ()
10. Qual a duragao do projeto.

11. Qual a receptividade dos alunos.
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12. Vocé percebeu alguma mudanga na atitude dos alunos.

13. O projeto que vocé realizou fez parte da grade curricular. O que

vocé achou disso.
Fez parte da grade curricular: SIM () NAO ()

O que achou disso:

14. Vocé poderia enviar-me algum material sobre seu projeto, como o

roteiro ou esquema?



APENDICE B - RELATORIOS — SINTESE DAS IDEIAS CENTRAIS

QualiQuantiSoft® - Josefina Giacomini Kiefer

Relatério Sintese de Ideias Centrais
Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA
1 - Os conteudos abordados foram:
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS

A - Suficiente. Dinamico, variedade de técnicas e dindmicas de grupo.

o]

- Suficiente. Atual

C - Suficiente, para trabalhar transito na escola

D - Suficiente. Dados e Informagdes uteis
E - Suficiente. Claro e Objetivo
F - Suficiente. Ampliar conhecimento

G - Excessivo. Menor variedade de conteludos e assuntos
H - Suficiente. Dinamico e amplia o conhecimento
I - Suficiente. Compreensao do tema

J - Suficiente. Conteudo e tempo apropriado
Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

2 - A metodologia usada no curso foi:
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A - Adequada. Conhecimento, dominio dos professores e equipamentos
B - Adequada. Facil aplicagao

C - Adequada. Pertinente ao curso

D - Adequada. Leve e agradavel
E - Adequada. Dinamicas ajudam na aprendizagem
F - Adequada. Interessante e prende a atencao

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

3 - Os recursos didaticos usados foram:
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SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A -Bons. Claros e explicativos
B - Otimos. Bem-utilizados e bem-empregados no curso
C -Bons. Pertinentes ao curso
D - Otimos. Otimas ideias de atividades
E -Bons. Recursos variados
F -Bons. Dindmicos
G - Otimos. Simples, diversificados
H - Otimos. Recursos variados

I - Otimos. Claros e explicativos

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

4 - A carga horaria foi:
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A - Suficiente. Tempo e conteudo distribuido adequadamente
B - Excessiva. Poderia ser mais curta a carga horaria

C - Suficiente. Adequado a proposta de conteudo

O

- Suficiente. Tempo suficiente

m

- Excessiva. Repeticdo de conteidos em dinamicas

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA
5 - Quais conteudos vocé considerou mais importante

SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A - Conteudos de Transito e Educagao de Transito
B - Conteudos Gerais (historico, meio ambiente) e de Transito, Dindmicas
C -NR
D -Todos

E - Recursos Didaticos
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F - Formacéao de valores

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

6 - De que forma o curso contribuira para sua atuagéo, enquanto educador
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A - Construcéo de atividades de transito e melhora do comportamento futuro
B - Subsidios para sala de aula
C - Subsidios para trabalhar valores e a conscientizagao
D - Conhecimento melhora a atuagdo do educador
E -NR
Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

7 - Qual a receptividade dos alunos. Vocé percebeu alguma mudanga na atitude
deles

SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS

A - Receptividade boa, mas ndo ha como perceber mudanga de atitude. Convivio apenas
sala de aula

B - Boa. Mudancga de atitude, pois prestam mais atengcéo nos comportamentos
C - Boa. Procuram fazer projetos na comunidade
D - Receptividade boa, mas mudangas s6 a longo prazo.

E -Boa Receptividade. Envolvimento e preocupagdo com seguranga e meio ambiente
local.

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA
8 - O projeto que vocé realizou fez parte da grade curricular da escola. O que
vocé achou disso.
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS

A - Sim. Melhor integrar curriculo que trabalhar uma sé matéria

B - Nao. Dificuldade unir demais professores/disciplinas
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C - Sim. Dialogo entre areas diversas
D - Sim. Dialogo entre educadores e coordenagéo
E - Nao. Falta de tempo para desenvolver projetos interdisciplinares

F -Sim. Forma transversal e relacionamento das disciplinas promoveram a integracéo
curriculo Fundamental Il

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito -Fund ll e EJA

9 - Vocé desenvolveu algum projeto
SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS

A - Nao. Os professores ndo estavam dispostos a desenvolver projetos interdisciplinares
B - Nao. Mudancga de coordenacgao; diregao
C - N&o. Mudei de escola e ndo consegui adeséo
D - Nao. Curso serviu mais para conhecimento pessoal
E - Nao. Precisava de pontuagao na carreira
F - Nao. Falta cooperacao para desenvolver projetos na escola

G - Nao. Nao tive tempo para formatar um projeto

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito- Fund Il e EJA

8 - Apés a sua participagao no Fazendo Escola - Fund Il e EJA, vocé
desenvolveu algum projeto. Qual o nome

SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A - Sim. Educagéo de transito
B - Educacéo para o transito, meio ambiente e cidadania
C - Acessibilidade e inclusao

D - Educacgao para o transito e cidadania

Capacitagdao de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito -Fund Il e EJA

9 - Qual o conteudo do projeto
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SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A -Transito e cidadania
B -Inclusdo e Acessibilidade

C - Transito, cidadania e meio ambiente

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito -Fund Il e EJA

10 - Qual a duragao do projeto

SINTESE DE IDEIAS CENTRAIS
A -NR
B -um més
C -um bimestre
D -um semestre
E -Permanente
F -duas semanas
G -umasemana

H -ano letivo
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Tabela 1. Ideias Centrais — 12 Questao

Capacitacdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no transito - Fund Il e EJA

1. Os conteudos abordados foram:

Ideia Central Clas
1 Suficiente. Curso dinamico que amplia nosso conhecimento e atualiza a respeito do cédigo de transito. A
2 Suficiente. Bastante atuais C
3 Suficiente. O conteudo foi suficiente para entender como e porque trabalhar transito. C
4 Suficiente, permite trabalhar transito C
5 Suficiente para o trabalho com transito F
6 Suficiente, construir educacgéo de transito na escola H
7 Suficiente. Para trabalhar transito na escola |
8 Suficiente. Subsidio para trabalhar transito na escola |
9 Suficiente para trabalhar transito na escola |
10 | Suficiente para o trabalho com transito na escola A
11 | Suficiente, para o trabalho com transito na escola B
12 | Suficiente para trabalhar transito na escola B
13 | Suficiente para o trabalho com transito na escola B
15 | Suficiente. Dados e informacdes uteis B
16 | Suficiente para trabalhar transito na escola B
17 | Suficiente para abordar transito na escola C
18 | Suficiente. Para trabalhar transito na escolaq C
19 | Suficiente. Permitem o trabalho com o tema transito ]
20 | Suficiente. Implantar tema transito na escola C
21 | Suficiente. Para trabalhar transito na escola Cc
22 | Suficiente. Aplicar o tema transito na escola C
23 | Suficiente. Completos e permitem a aplicagédo na escola C
24 | Suficiente. Trabalho com tema transito C
25 | Suficiente. Claro e Objetivo C
26 | Suficiente. Para compreenséo do tema transito C
27 | Suficiente. conteudo atual C
28 | Suficiente. ampliar o conhecimento C
29 | Suficiente. Dindmico e conhecer o que é transito C
30 | Suficiente. Claro e objetivo C
31 | Suficiente. De forma completa,como trabalhar trénsito na escola C
32 | Suficiente. Para o trabalho na escola com Transito Cc
33 | Suficiente. Para trabalhar trénsito na escola C
34 | Suficiente. Claros e objetivos na apresentacéo dos objetivos e necessidades do transito C
35 | Suficiente. Ampliar conhecimento sobre transito C
36 | Suficiente. dados e informagdes Uteis para o trabalho do professor C
37 | Suficiente. Claro e objetivo C
38 | Suficiente, pois amplia conhecimento C
39 | Suficiente . Deixou claro as normas e conteudos Cc
40 | Suficiente. Importantes para desenvolver trAnasito na escola D
41 | Suficiente. Para o trabalho com trAnsito na escola D
42 | Suficiente. Claro e objetivo D
43 | Suficiente. Conhecer mais sobre transito e dindmico E
44 | Suficiente. Conteudo Dindmico, ampliou repertorio de técnicas e dindmicas de grupo E
45 | Excessivo. Menor nimero de conteudos e menor variedade de assuntos E
46 | Suficiente. Curso atual E
47 | Suficiente. Dados Uteis E
48 | Suficiente. Dindmico e técnicas apresentadas importantes para entendimento e repertério. F
49 | Suficiente. Atual F
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50 | Suficiente. Permite o trabalho com transito na escola F
51 | Suficiente. Ampliar conhecimento para trabalhar transito F
52 | Suficiente. Permitiu ter compreenséo geral do tema G
53 | Suficiente. Dinamico e amplia os conhecimentos H
54 | Suficiente. Forma atual H
55 | Suficiente. Amplia o conhecimento sobre transito H
56 | Suficiente. Compreensao sobre transito |
57 | Suficientes. Trabalhar transito ]
58 | Suficiente. Dindmico e 6timas técnicas A
59 | Suficiente. Informagdes Uteis para trabalho docente e vida D
60 | Suficiente. Abordagem excelente, dindmico e técnicas interessantes A
61 | Suficiente. Trabalhar transito na escola C
62 | Suficiente. Claro e objetivo E
63 | Suficiente. Amplia o conhecimento F
64 | Suficiente. Dados importantes D
65 | Suficiente. Trabalhar transito na escola ]
66 | Suficiente. Conhecimento sobre transito para trabalhos na escola C
67 | Suficiente. Informagdes importantes para nosso trabalho F
68 | Suficiente. Trabalho com transito na escola ]
69 | Suficiente. Conteudos atualizados B
70 | Suficiente. Conhecimento adquirido melhora entender transito |
71 | Suficiente. Técnicas ajudam na aprendizagem e dinamismo A
72 | Suficiente. Falar sobre trénsito com seguranca |
73 | Suficiente. Conhecimento sobre transito |
74 | Suficiente. Ampliou conhecimento sobre transito |
75 | Suficiente. Dinamicas oportunidade de aprendizagem A
76 | Suficiente. Dados uteis D
77 | Suficiente. Trabalhar transito na escola. ]
78 | Suficiente. Trabalhar transito na escola ]
79 | Suficiente. Informagdes Uteis para mim e a escola D
80 | Suficiente. Aumenta a compreensao sobre transito |
81 | Suficiente. Subsidios para trabalhar transito na escola C
82 | Suficiente. Dindmica e técnicas ajudam entender conteido A
83 | Suficiente. Contelido passado em tempo apropriado J
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84 | Suficiente. Carga horaria e conteudos adequados
85 | Suficiente. Contelidos de transito para trabalhar na escola
86 | Suficiente. Dados e informagdes Uteis
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Tabela 2. Ideias Centrais — 22 Questao
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Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no transito - Fund Il e EJA

2. A metodologia foi:

Ideia Central

Clas

1 Adequada. Conhecimento, dominio dos professores e equipamentos bons. A
2 Adequada. Facil aplicacdo em sala de aula B
3 Adequada. Metodologia pertinente ao curso C
4 Adequada. Pertinente ao curso C
5 Adequada. Pertinente ao curso C
6 Adequada. Interessante e prende a atengéo F
7 Adequada. Leve e Agradavel D
8 Adequada. Professores 6timos, conhecimento do conteudo e técnicas A
9 Adequada. Leve e agradavel D
10 | Adequada. Dominio dos conteudos, técnicas e recursos A
11 Adequada. Dindmicas interessantes e apoiaram aprendizagem E
12 | Adequada. Metodologia prendeu a atengdo e tornou o curso interessante F
13 | Adequada. Formato adequado ao curso C
15 | Adequada. Metodologia adequada C
16 | Adequada. Agradavel D
17 | Adequada. Dindmicas ajudaram na compreensdo dos conteudos E
18 | Adequada. Metodologia adequada ao curso C
19 | Adequada. Metodologia adequada ao curso C
20 | Adequada. Leve e agradavel D
22 | Adequada. Leve e agradavel D
23 | Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem E
24 | Adequada. Conteudo de facil aplicagdo B
25 | Adequada. Metodologia interessante e prende atengéo F
26 | Adequada. Dindmicas auxiliaram na aprendizagem E
27 | Adequada. Dindmicas e poucas aulas expositivas foram importantes como apoio a aprendizagem E
28 | Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem E
29 | Adequada. Metodologia positiva as finalidades do curso C
30 | Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem E
31 Adequada. Conhecimento e uso correto dos equipamentos. A
32 | Adequada. Metodologia pertinente ao curso C
33 | Adequada. Dindmicas como apoio ao ensino E
34 | Adequada. Metodologia contribuiu para um ambiente agradavel de curso D
35 | Adequada. Leve e agradavel D
36 | Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem E
37 | Adequada. Metodologia pertinente ao curso. C
38 | Adequada. Formato de dinamicas E
39 | Adequada. Dindmico, interessante e disperta atencéo F
40 | Adequada. Forma clara,objetiva e ludica D
41 Adequada. Diversificada e ndo cansativo D
42 | Adequado. Dindmico E
44 | Adequada. Interessantes e ajudam na aprendizagem F
45 | Adequada. Conhecimento e dominio pelos professores e equipamentos A
46 | Adequada. Agradavel e interessante D
48 | Adequada. Pertinente ao curso C
50 | Adequada. Dindmicas facilitam a aprendizagem E
51 Adequada. Linguagem simples e divertida D
53 | Adequada. Superinteressante e bem-explicativa F
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54 | Adequada. Dindmicas auxiliaram a aprendizagem E
55 | Adequada. Todos participaram e ndo é cansativo. D
56 | Adequada. Professores étimos e conhecimento do conteudo A
57 | Adequada. Dindmicas ajudam na aprendizagem E
58 | Adequada. Leve e agradavel D
59 | Adequada. Pertinente ao curso C
60 | Adequada. Dinamicas tiveram papel especial E
61 | Adequada. Interessante e manteve alunos atentos F
62 | Adequada. Formato adequado ao temas propostos C
63 | Adequada. Equipamentos e professores muito bom A
64 | Adequada. Dindmicas de grupo ajudam a aprendizagem E
65 | Adequada. Metodologia diversificada e facil de entender B
66 | Adequada. Transformou a aprendizagem interessante F
67 | Adequada. Sincronia na fala e na metodologia C
68 | Adequada. Dindmicas importantes para ensinar E
69 | Adequada. Professores e equipamentos bem-utilizados A
70 | Adequada. Competéncia dos professores e aprendizagem satisfatoria A
71 | Adequada. Valido as dindmicas e aprendizagem significativa E
Adequada. Metodologia transformou aprendizagem em prazerosa.
72 | Agradavel D
73 | Adequada. Atencdo tempo todo e etapas interessantes F
74 | Adequada. Dindmicas ajudaram na aprendizagem E
75 | Adequada. Clima leve de aprendizagem D
76 | Adequada. Recursos a ver com a proposta do curso C
77 | Adequada. Forma prazerosa de ensino D
78 | Adequada. Atencéo e interesse F
79 | Adequada. Equipamentos utilizados, conhecimento dos instrutores A
80 | Adequada. Coerencia com proposta do curso C
81 | Adequada. Interessante F
82 | Adequada. Tempo passou rapido. Agradavel D
83 | Adequada. Facil entendimento, aprendizagem natural B
84 | Adequada. Aprendizagem agradavel D
85 | Adequada. Uso de dindmicas ajudou na aprendizagem E
86 | Adequada. Interessante e deixa todos atentos F

Tabela 3. Ideias Centrais — 32 Questao

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no transito - Fund Il e EJA

3. Os recursos didaticos usados foram:

Ideias Centrais

Clas

Bons. claros e explicativos

Otimos. Simples, diversificado e coerente

Otimos. Boa qualidade e bem-utilizados

Otimos. bem-utilizados

Bons. Pertinentes ao curso

(>0 (& B - [V | \ Sl E

Bons. Os recursos foram variados

mO (W |m |®




7 Bons. Recursos variados E
8 Otimos. Ideias para atividades D
9 Otimos. Recursos diversificados H
10 | Bons. Dindmicos F
11 | Otimos. Recursos variados H
12 | Otimos. Otimas ideias para adaptarmos em diferentes situacdes D
13 | Otimos. Recursos variados H
15 | Otimos. Recursos variados H
16 | Bons. Recursos variados E
17 | Otimos. Claros e bem-explicados |
18 | Bons. Eficientes para o curso C
19 | Otimos. Recursos diferentes e empregados adequadamente H
21 | Otimos. Bem-uilizados no curso B
22 | Bons. Dindmicos e bem-utilizados F
23 | Otimos. Diversificados G
24 | Bons. Claros, explicativos A
25 | Otimos. Ideias para atividades de sala de aula D
26 | Otimos. Bem-utilizados no curso B
27 | Bons. Coerente com o curso C
28 | Otimos. Eficientes e facilitou entendimento A
29 | Otimos. Explicativos e bem-utilizados B
30 | Bons. Recursos variados E
31 | Bons. Pertinentes ao curso C
32 | Bons. Coerentes e bem-utilizados C
33 | Bons. Claros e explicativos A
34 | Otimos. Bem-utilizado e perfeito a proposta do curso B
35 | Bons. Dindmicos F
36 | Bons. . Recursos variados E
37 | Otimos. . Importantes para o curso e forneceu étimas ideias D
38 | Otimos. . Simples e variado G
39 | Otimos. . Abrangeu todos os contetidos e recursos variados H
40 | Otimos. Auxiliou na compreesao do tema |
41 | Otimos. Recursos variados H
42 | Bons. Diversas estratégias E
43 | Otimos. Ideias simples e diversificadas. G
45 | Otimos. Coerente com a proposta do curso, simples e diversificados G
46 | Bons. Dinamicos F
47 | Otimos. Recursos bem-empregados no curso B
48 | Bons. Variedade de atividades E
49 | Otimos. Recursos simples e bem-explicados |
50 | Bons. Dindmicos F
51 | Bons. Recursos diversificados E
52 | Otimos. Facilitam na apreensao do contetido, aprendizado mais leve. G
53 | Otimos. Recursos coerentes e integrados ao curso B
54 | Otimos. Ideias excelentes para desenvolver atividades D
55 | Otimos. Muito bom e explicados com qualidade |
56 | Otimos. Usados recursos diversos H
57 | Bons. Recursos claros e explicativos A
58 | Otimos. Recursos como ideias para trabalho docente D
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59 | Otimos. Foram apresentadas muitas atividades variadas
60 | Otimos. Recursos simples e diversificados

61 | Otimos. Recursos variados

62 | Otimos. Bem-utilizados, integrados ao curso

63 | Otimos. Bem-utilizados

64 | Otimos. Recursos diferentes

65 | Otimos. Recursos variados

66 | Otimos. Boas ideias para atividades

67 | Bons. Recursos dindmicos

68 | Bons. Variedade de recursos

69 | Otimos. Recursos simples e variados

70 | Otimos. Explicativos e deixaram contetido claro.

71 | Otimos. Recursos variados

72 | Otimos. Boas ideias para desenvolver na escola

73 | Bons. Recursos variados

74 | Otimos. Boa relagéo com o contetido do curso,uso proveitoso
75 | Otimos. Recursos simples

76 | Otimos. Diversidade de informagdes e formas

77 | Otimos. Bons para o curso e étima referencia para construir atividades
78 | Otimos. Recursos diversificados

79 | Otimos. Bem-utilizados

80 | Otimos. Referencia para desenvolver atividades na escola
81 | Otimos. Boas ideias para serem reproduzidas

82 | Bons. Claros e explicativos

84 | Otimos. Ideias excelentes

85 | Otimos. Atividades para desenvolver na escola

86

Bons. Dinamicos
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Tabela 4. Ideias Centrais — 42 Questao

Capacitagao de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no

transito -

Fund Il e EJA

4. A carga horaria foi:

Ideia Central Clas
1 Suficiente. Tempo e conteudo distribuido adequadamente A
2 Suficiente. Adequado a proposta de conteudo C
3 Suficiente. Tempo suficiente A
4 Suficiente. Tempo adequado A
5 Suficiente. Tem bem-distribuido em carga horaria adequada A
6 Suficiente. Tempo adequado A
7 Suficiente. Tempo suficiente D
8 Suficiente. Carga horaria adequada D
9 Suficiente. Adequada a proposta do curso C
10 Suficiente. Carga horéria distribuida corretamente A
11 Suficiente. Distribuida conforme conteudo C
12 Suficiente. Tempo adequado D
13 Suficiente. Tempo adequado D
15 Suficiente. Carga horaria adequada para contemplar conhecimentos D
16 Suficiente. Tempo adequado D
17 Suficiente. Tempo e conteudo bem-distribuido A
18 Suficiente. Tempo suficiente D
19 Suficiente. Tempo-contelido coerente A
20 Suficiente. Tempo suficiente D
21 Suficiente. Proposta adequada tempo e conteudo A
22 Suficiente. Carga horaria suficiente D
23 Suficiente. Tempo e conteudo bem-distribuido A
24 Suficiente. Adequado ao conteudo C
25 Suficiente. Tempo suficiente D
26 Suficiente. Horario e conteudo bem-distribuido A
27 Suficiente. Tempo bem-planejado A
28 Suficiente. Tempo adequado para o conteudo C
29 Suficiente. Tempo suficiente D
30 Suficiente. Carga horaria compativel com conteudo proposto C
31 Excessiva. Periodo longo para pouco conteudo B
32 Suficiente. Tempo adequado ao conteudo C
33 Suficiente. Tempo adequado D
34 Suficiente. Tempo suficiente para proposta de curso C
35 Suficiente. Tempo adequado D
36 Suficiente. Tempo suficiente para conteudo D
37 Suficiente. Carga horéria suficiente D
38 Suficiente. Tempo adequado ao conteldo C
39 Suficiente. Tempo adequado D
40 Suficiente. Carga horaria adequada D
41 Suficiente. Tempo adequado D
42 Suficiente. Carga horaria e contetido coerentes A
43 Suficiente. Tempo e conteudo bem-distribuidos A
44 Suficiente. Proposta conteudo e tempo adequados A
B
45 Excessiva. Menos tempo para o curso, alguns tépicos foram extensos
46 Suficiente. Tempo adequado ao contetdo C
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47 Excessiva. Contelido inadequado a carga horaria. Repeticdo de conteddos em dindmicas E
48 Suficiente. Tempo adequado ao conteudo C
49 Suficiente. Tempo adequado. Videos e dindmicas contribuiram para o tempo passar rapido D
50 Suficiente. Carga horaria suficiente D
51 Suficiente. Tempo adequado D
52 Suficiente. Carga horaria contemplou conteudo, foi suficiente C
53 Suficiente. Carga horaria suficiente D
54 Suficiente. Carga horaria contemplou conteudo. Tempo adequado D
55 Suficiente. Tempo adequado D
56 Suficiente. Tempo adequado D
57 Suficiente. Tempo adequado D
58 Suficiente. Carga horéaria adequada a proposta de conteudo A
59 Suficiente. Tempo bem-distribuido em relagdo ao conteudo A
60 Suficiente. Carga horaria adequada C
61 Suficiente. Nem mais, nem menos horas D
62 Suficiente. Carga adequada D
63 Suficiente. Tempo e conteudo distribuidos de forma adequada A
64 Suficiente. Tempo bem-aproveitado D
65 Suficiente. Adequado ao conteudo C
66 Suficiente. Equilibrio tempo e conteddo proposto A
67 Suficiente. Numero de horas adequado ao conteudo proposto C
68 Suficiente. Nimero de horas adequado D
69 Suficiente. Carga horaria correta D
70 Insuficiente. Mais dias para trabalhar conteudo F
71 Insuficiente. Mais tempo F
72 Suficiente. Tempo pertinente ao contetido C
73 Suficiente. Carga Horaria adequada D
74 Suficiente. Carga horaria adequada ao conteudo C
75 Suficiente. Carga horaria bem-distribuida pela proposta de conteudo C
76 Suficiente. Tempo bem-distribuido e empregado D
77 Suficiente. Adequada a proposta C
78 Suficiente. Contetudo exposto por carga horaria bem-distribuida A
79 Suficiente. Tempo exato para proposta C
80 Suficiente. Bem-distribuida A
81 Suficiente. Tempo adequado D
82 Suficiente. Carga horaria adequada ao conteudo proposto C
83 Suficiente. Horario adequado D
84 Suficiente. Conteudo distribuido adequadamente pelo tempo A
85 Insuficiente. Precisa de mais tempo F
86 Suficiente. Tempo adequado. C

Tabela 5. Ideias Centrais — 52 Questao
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Capacitagado de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no transito - Fund Il e EJA

5. Quais contetiidos vocé achou mais importantes:

Ideia Central Clas

1 Cédigo de Transito A
2 Conteudos sobre transito A
3 Histéria de SP, Estatistica e Dinamicas B
4 Estatistica e Normas de Transito A
5 Estatisticas A
6 Normas de Transito e Histérico SP,evolugdo e meio ambiente B
7 Normas de Transito A
8 Normas de Transito A
9 Trabalhar o tema transito e meio ambiente B
10 Estatisticas e Dindmicas B
11 NR C
12 Regras de transito e conscientizagéo A
13 Todos D
15 Dados estatisticos A
16 Todos D
17 Todos D
18 Gréficos e trabalhos da CET A
19 Todos D
20 Dindmicas E
21 Atividades da CET A
22 Gréficos, regras de transito A
23 Todos D
24 Todos D
25 Seguranga no transito para pedestres e motociclistas A
26 Formacéao de valores F
27 Todos D
28 Sugestdes de atividades E
29 Estatisticas e informagdes sobre cursos A
30 Todos D
31 Mortes em acidentes de transito A
32 Historia de SP, Meio Ambiente e Cidadania B
33 Todos D
34 Estatistica e Histéria de SP, Meio Ambiente B
35 Todos D
36 Histdria SP, Estatistica, pessoa com deficiéncia B
37 NR C
39 Recursos Didaticos E
40 Tecnologia e Educacéo para o transito B
41 Todos D
42 Dinémicas e Reportagens B
43 Respeito a vida e meio ambiente F
44 Todos D
45 Todos D
46 Todos D
47 NR C
48 Transito e Inclusdo B

B

I
©

Dinamicas
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50 Dinémicas B
51 Todos D
52 Acessibilidade B
53 Videos e conteldo de transito B
54 NR C
55 Histérico SP e meio ambiente, inclusao B
56 Todos os conteudos foram importantes D
57 Todos. Conteldos excelentes D
58 Todos D
59 Sugestdes de atividades didaticas E
60 Todos D
61 Proporcionar discussao sobre transito, com toda comunidade. Transito, sociedade e meio ambiente B
62 Acessibilidade, pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida A
63 Todos D
64 Estatisticas e sugestéo de atividades A
65 Conscientizagdo da problematica entre motoristas e pedestres e como introduzir transito em sala de aula A
66 Todo. Diregéo e pedestre consciente,projetos. D
67 Todos D
68 Estatisticas de transito A
69 Todos D
70 Todos D
71 Todos D
72 segurancga para pedestre A
73 Todos D
74 Orientacao pedestres, meio ambiente e transito e dindmicas B
75 Travessia segura, estatisticas e acessibilidade A
76 Seguranga no transito A
77 Tréansito, cidadania, incluséo A
78 Transito e estatisticas A
79 Todos D
80 Legislacdo de transito e cinto de seguranca A
81 Histdrico de Sdo Paulo, as mudangas ocorridas no meio ambiente, estatisticas e dindmicas B
82 Todos D
83 Aumento da populacdo e meio ambiente, indice de acidentes e mortes B
84 Inclusao B
85 Histdrico, meio ambiente e panorama atual de S&o Paulo B

D

86

Todos




Tabela 6. Ideias Centrais — 62 Questao

Capacitagdo de Professores - Fazendo Escola: educando para novos valores no
transito - Fund Il e EJA

6. De que forma o curso contribuira para sua atuagao, enquanto educador:

Ideia Central

Organizacao do transito e preparacao para o futuro

Clas

A
2 Recursos para trabalho em sala de aula B
3 Subsidios para a conscientizagéo C
4 Conhecimento e melhora na atuagdo como educador D
5 Solidariedade e Educagéo no Transito C
6 Praticas para a sala de aula B
7 Desenvolver projetos sobre transito A
8 NR E
9 NR E
10 | Enriguecer conhecimentos para sala de aula B
11 | NR E
12 | Subsidios para trabalho A
13 | Trabalho em sala de aula, consciencia transito seguro A
15 | Conhecimento e atividades para sala de aula B
16 | trabalhar tema transito e valores para o futuro A
17 | Conhecimento e melhora atuagéo docente D
18 | Conscientizagdo para alunos e instrumentos para professor C
19 | Insercdo tema transito A
20 | Trabalhar com o aluno e conscientiza-lo C
21 | Conhecimento D
22 | Informagdes e didaticas oferecidas A
23 | Conhecimento D
24 | Conhecimento para trabalhar com alunos B
25 | Estratégias A
26 | Educador como agente multiplicador de educagéo no transito C
27 | Novos recursos didaticos B
28 | Recursos didaticos B
29 | Manter a atengdo na sala e em casa B
30 | Conteudos para sala de aula B
31 | Conscientizar os alunos sobre respeito no transito C
32 | Professor como multiplicador e conscientizagdo cidada C
33 | Novos conhecimentos D
34 | Novos conhecimentos D
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35 | Novos conhecimentos D
36 | Novos conhecimentos D
37 | Subsidios para sala de aula B
38 | Conhecimento para elaborar atividades B
39 | Conhecimento D
40 | Conscientizag&o do grupo C
41 | Conhecimento para atuagéo em sala D
42 | Conhecimento D
43 | Conhecimento D
44 | Multiplicadores da educagéao de transito C
45 | Conhecimento sala de aula B
46 | Multiplicador C
47 | NR E
48 | Bom para formagéo D
49 | NR E
50 | Conhecimento para passar para frente D
51 | Conhecimento para alertar sobre perigo D
52 | Conscientizar para o transito C
53 | Conhecimento e conscientizagdo C
54 | Bom para atuagao do professor D
55 | NR E
56 | Buscarei mais subsidio para apoiar educadores B
57 | Trabalhar cidadania no transito C
58 | Esclareceu muito e proporcionou meios para executar projetos na comunidade escolar A
59 | Subsidios e informagdes com tema transito e respeito a vida C
60 | Bons conhecimentos em relacdo a educacao para o transito A
61 | Debater transito e cidadania, por meio de projeto envolvendo comunidade escolar A
62 | Visao técnica centrada na pratica da cidadania no transito C
63 | Aprendizado e cidadania C
64 | Implantagdo projetos educagéo no transito como tema transversal A
65 | Orientagbes sobre adolescentes e comunidade, respeito ao meio ambiente C
66 | Conteudos para trabalhar e transmitir aos alunos B
67 | Aplicacdo de varios recursos C
68 | Passar mais informagao B
69 | Na orientacdo e cidadania C
70 | Conhecimento sobre comportamento no transito e o outro D
71 | Passar para a comunidade sobre CET e respeito no transito A
72 | Informar e orientar sobre transito A
73 | Aplicando tudo o que aprendi C
74 | Conscientizagdo, direitos e deveres no transito e na vida C
75 | Conhecimento relacionado a pratica B
76 | Multiplicadore de conteudos de Cidadania C
77 | Comportamentos seguros para criangas A
78 | Estimular a educacao para o transito A
79 | Conteudo e metodologia pode ser passado para o aluno e constru¢do de projetos A
80 | Conteudos de transito A
81 | Refletir e trabalhar com os alunos transito C
82 | Promover a interdisciplinaridade transito e meio ambiente, focar nas criangas e leis de transito | C
83 | Passar tudo o que aprendi, pois conhecimento engrande o professor D
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84

Ajudando o aluno a conhecer transito

85

mais conhecimento sobre transito e cidadania

86

Transito para alunos

Tabela 7. Ideias Centrais — 72 Questao

147

56

Procurar mais lugares para divulgar, pois o curso € muito bom e importante para desenvolver a

consciéncia critica.

57

Cursos sao importantes para a educagéo

58

Mais cursos

61

Din&micas e material de facil linguagem. Professores competentes

66

Adorei 0 curso, os instrutores e pena que € pouco tempo

67

Educagao é continuidade para evitar acidentes

70

Mudar o dia da semana para sabado

71

Mais dias para o curso

73

Ter continuidade

75

Maior divulgacao

76

Equipe competente e conteudo importante

79

Curso bom e importante

81

Mais horas de cursos

84

Gostei muito do curso
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Tabela 8 a. Ideias Centrais — 82 Questiao A

. Colegas nédo estavam dispostos a desenvolver projetos interdisciplinares

. Coordenacéao propds para ano seguinte, mas com a mudancga de coordenagéo projeto néo foi retomado

. Professores consideraram que néo seria possivel desenvolver projetos interdisciplinares naquele ano

. Mudei de escola e ndo consegui adesao.

. Os professores nédo aderiram, por considerar momento n&o propicio a desenvolver projeto interdisciplinar

. O curso vei mais acrescentar a minha experiencia pessoal que aplicagado na escola

. Precisava de pontuagdo na carreira

. Dificil conseguir desenvolver projetos. Alunos, professores e diregdo ndo cooperam.

©| o N o o M W N

. Curso para ampliar o conhecimento

. Curso para pontuagao

1"

. Curso acrescentou conhecimento

12

. Fiz o curso mais para conhecimento pessoal

13

. Mudou a diregéo

14

. Faltou envolvimento de alunos e professores

15

. Fiz pela pontuagao

16

Nao

houve adesao
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17 N&o. Mudei de escola

18 N&o. Precisava de pontuagéo para a carreira

19 N&o. Os professores nnédo estavam a fim de desenvolver projetos interdisciplinares

20 Nao. Serviu para conhecimento pessoal

21 Nao. Conhecimento para minha carreira

22 N&o. Mudanca de diregéo

23 N&o. Faltou tempo para pensar nisso

24 N&o. Nao estou conseguindo a adesao dos colegas para um trabalho interdisciplinar

25 Nao. Curso para pontuagao na carreira

26 N&o. Serviu como grande crescimento pessoal

27 N&o. Nao consegui ades&o na escola

28 N&o. Nao tive tempo para o projeto

29 N&o. Os colegas nao toparam fazer um projeto interdisciplinar

30 N&o. Sai da escola em que estava

31 N&o. O curso foi bom porque consegui pontuagéo para minha carreira

32 Nao. Pontuagdo para carreira

33 Nao. Sempre me atualizo

34 N&o. Fiz o curso porque o tema é atual

35 N&o. Os professores ndo aderiram a proposta de trabalho interdisciplinar

36 N&o. Houve mudancga de coordenagéo na escola

37 Nao. Curso 6timo, para conhecimento pessoal

38 Né&o. Faltou disposicédo do professorado para desenvolver projetos interdisciplinares

39 N&o. Nao tive tempo para fazer projeto de transito

40 Nao Nao tive apoio da escola para fazer um projeto interdiciplinar

41 N&o. Faltou cooperagéo dos professores

42 N&o. Curso mais para atualizar-me

43 N&o. Os professores ndo estéo dispostos a se unir para projetos

44 Nao. Mudangas na coordenagao

45 N&o. Faltou espago na escola para isso. N&o tive cooperagao para o desenvolvimento de projetos

46 N&o. Falta tempo para as demandas de projetos

47 N&o. Fiz o curso pela pontuagéo

48 N&o. Falta tempo para desenvolver projetos

49 Nao. Serviu para me atualizar

50 Nao. Adorei o curso, mas falta cooperagao dos professores.

51 Nao, mudou a coordenagéo

52 N&o. Faltou adeséo dos professores

53 N&o. Nao ha tempo para tudo

54 N&o. Nao conseguimos que os colegas cooperem
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55 N&o. Gosto de agregar aos meus conhecimentos

Obs. Nesta tabela foram concentradas apenas as respostas negativas, para melhorar visualizagéo grafica entre as

alternativas NAO e SIM, que fardo parte do quadro 8b.




Tabela 8b. Ideias Centrais — 82 Questao B
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56 Sim. Educacao de transito na biblioteca escolar A
57 Sim. Transitando consciente B
58 Sim. Leitura, Interpretagcdo e Vivéncia Segura no Transito B
59 Sim. Educar para o transito: uma questao de cidadania B
60 Sim. Educar para o transito D
61 Sim. O trénsito no meu bairro B
62 Sim. Transito B
63 Sim. Educagao no transito A
64 Sim. Comunidade & Transito B
65 Sim. Aluno Monitor de Transito D
66 Sim. Acessibilidade C
67 Sim. Como vejo o transito de S&o Paulo D
68 Sim. Educando para o transito D
69 Sim. Projeto para o transito A
70 Sim. Transito A
7 SimSim. Interagindo no transito com consciéncia D
72 Sim. Proteja-se no transito B
73 Sim. Aprendiz no transito A
74 Sim. Ciclistas e pedestres:uma relagdo que pode dar certo B
75 Sim. Pesquisa/Entrevista com usuarios dos transportes publicos da cidade de Sdo Paulo B
76 Sim. Transitando com seguranca A
77 Sim. Educacéo de Transito D
78 Sim. Sinal verde para o transito D
79 Sim. Semana Nacional do Transito A
80 Sim. Sociedade do Automdével B
81 Sim. Andar atento A
82 Sim. Transito + SOS Mata Atlantica B
83 simSim. Transito e mapeamento do seu entorno D
84 Sim. Um transito melhor para o Jardim da Saude B
85 Sim. Educando para o transito: uma via de multiplas méos B
86 Sim. Planejamento Urbano B
Tabela 9. Ideias Centrais — 9% Questao
56 Acervo biblioteca sobre transito, meio ambiente e cidadania A
57 Transito e cidadania A
58 Tréansito e cidadania
59 Sensibilizacéo, cidadania e educagao
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60 Reflexdo sobre transito, meio ambiente e qualidade de vida C
61 Tréansito, cidadania, meio ambiente. ]
62 Pratica da cidadania, meio ambiente e transito Cc
63 Cidadania e transito A
64 Cidadania e circulagéo A
65 Respeito no transito, Cidadania A
66 Incluséo B
67 Transito e Cidadania A
68 Histérico da cidade, transito, transporte e meio ambiente C
69 Desenolver critica ao proprio comportamento e ser agente transformador C
70 Transito e cidadania A
71 Transito e Cidadania A
72 Histérico da regido e circulagéo C
73 Tréansito e cidadania A
74 Conscientizagao sobre Transito C
75 Histdrico e evolugdo de SP A
76 Transito e cidadania A
77 Cidadania no transito C
78 Tréansito e cidadania A
79 Educacao de transito A
80 Transito A
81 debate sobre responsabilidade no transito A
82 Transito e meio ambiente C
84 trénsito e cidadania A
83 Tréansito, cidadania e meio ambiente C
85 Construcdo de valores e aquisicdo de conhecimento - transito, meio ambiente e cidadania C
86 Transito, cidadania e meio ambiente C
Tabela 10. Ideias Centrais — 10? Questao
56 NR A
57 um més
58 um més B
um
59 bimestre c
60 um més
um
62 semestre D
um
63 semestre
64 NR A
65 Permanente
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66 NR A
67 2 semanas
68 um més B
duas
69 semanas F
70 um més B
uma
71 semana G
um
72 bimestre C
73 um més B
74 um més B
uma
75 semana G
uma
76 semana G
77 15 dias F
78 um més B
uma
79 semana G
80 um més B
81 ano letivo H
82 ano letivo H
83 ano letivo H
um
84 semestre D
85 um més B
86 um més B
Tabela 11 — Ideias Centrais — 11? Questao
56 | Sim. Achei 6timo. Integragéo de curriculo € melhorar do que trabalhar uma Unica matéria A
57 | Sim. Trabalho interdisciplinar € mais rico do que numa Unica matéria A
58 | Nao. Dificuldade unir colegas e disciplinas B
59 | Sim. Diferentes areas puderam dialogar C
60 | Sim. Integracdo educadores e coordenacao D
61 Sim, integrar colegas de profissao e conteudos C
62 N&o. Grande dificuldade de criar projetos conjuntos, pois cada um se preocupa com o conteudo de sua disciplina B
63 | Sim. Muito rico trabalhar com demais disciplinas. Todos ganham. A
64 | Sim. Diadlogo professores e coordenagéo na construgdo de um projeto comum D
65 | Sim, Integracdo é melhor que trabalhar um s6 contetido A
66 Nao. Pouco envolvimento entre professores, cada um se preocupa com sua carga B
67 N&o. Envolvimento com outras disciplinas € complicador na aplicagédo de projetos B
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68

N&o. Os horarios, a preocupag¢do com a propria carga faz com que o professor ndo se envolva em projetos.

69

N&o. O tempo n&o permite que as matérias de integrem

70

Sim, houve integracéo entre disciplinas

71

Nao. Os professores ndo conseguem se unir em um projeto interdisciplinar

72

Nao. Pouco envolviemnto em projetos além de sua propria disciplina

73

N&o. Professores alegam nao ter tempo para projeto interdisciplinar

74

N&o. Projetos interdiciplinares demandam tempo que o professor ndo tem

75

Sim. Houve integragéo professores; coordenagao

76

Nao. Ha muita dificuldade em integrar matérias e professores

77

Nao. Os professores nao tem tempo para projetos interdisciplinares

78

Sim. Grande integracéo entre areas do conhecimento

79

Sim. Forma transversal e relacionamento entre disciplinas promoveu a integragéo do curriculo do Fundamental Il

80

N&o. Professores reclamam de cumprir horario fora sua matéria

81

N&o. Dificuldade em unir matérias e professores

82

Nao. Os professores se queixam de fazer além de sua disciplina

83

Sim. Os professores gostam de fazer além de sua disciplina. Trabalho transversal integra conteddo de 5a a 8a
série
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84

N&o, os professores de esquivam de trabalhar além de sua disciplina

w

85

Sim. O trabalho interdisciplinar s6 acresecenta

86

Sim. Trabalho integrado uniu professores e disciplinas diversas

Tabela 12. Ideias Centrais — 122 Questao

56

Receptividade boa, mas ndo ha como perceber mudancga de atitude. Nosso tempo se restringe a sala de aula

57

A receptividade excelente. Os alunos se envolveram em todo o projeto, etapas de execugédo e promoveram grande
movimentagdo na escola. Ndo temos como avaliar as atitudes na rua, convivio restrito a escola.

58

Receptividade boa, mas ndo ha como avaliar mudanga de atitudes, pois na escola executam tarefa, mas nem
sempre o fazem na pratica

59

Muito boa. Preocupagdo em criar ambiente de paz no transito. Tem atitude displicentes, mas comentarios € que
passaram a chamar atengéo dos colegas para atitudes inseguras

60

Otima. Alunos empenham-se em pesquisa para agdes na comunidade e citam a importancia da adogdo de
comportamentos seguros

61

Boa. Buscaram solugdes de transito para o bairro

62

Boa. Nao tem como avaliar mudancga de atitude

63

Houve grande mobilizagdo em torno do projeto, receptividade boa, mas ndo ha como ver mudangas de atitude na
rua. Convivio tempo da escola.

64

Boa. Ficaram mais espertos quando estéo na rua

65

Boa, mas ndo ha como saber se ocorreram mudangas nas atitudes na rua

66

Receptividade boa, mas as mudangas so estéo prevista a longo prazo

67

Boa, mas mudanca de atitude sé a longo prazo

68

Receptividade boa. Reconheceram que podem melhorar seus comportamentos. As atitudes estdo melhorando,
porque se percebem como parte do transito

69

Boa receptividade. Passaram a comentar sobre o que faziam de errado e deixaram de fazer

70

Participaram positivamente. Mudangas de atitude s6 a longo prazo

71

Projeto bem-recebido pelos alunos. Mudangas a longo prazo

72

Envolvimento no projeto. Preocupagdo com a seguranga e o meio ambiente local.

73

Muita participagéo. Posso dizer que estdo mudando o comportamento. Dialogo sobre a rotina de ir para a escola e o
que pais, pedestres e colegas fazem de incorreto ao ir para a escola. Preocupagéo com segurancga.
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74

Receberam bem o projeto. Estdo mais conscientes ao circular como pedestre e ciclistas. Entendimento da relagéo
trénsito e meio ambiente.

m
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75 Muito boa. Preocupag¢ao com o comportamento ao circular B

76 Receptividade boa. Alunos mais atentos B

77 Muito boa. Mas mudangas de atitudes a longo prazo D

78 Envolvimento. Mudanga de atitudes , conscientizagdo de que os problemas de transito e meio ambiente precisam | E
das agdes de todos

79 Boa. Mudanca de comportamento, principalmente ao chegar a escola B

80 Boa. Nao ha como perceber mudangas

81 Muito envolvimento. Preocupacdo em desenvolver agdes que envolvessem os pais e escola. Também, preocupagéo | E
com meio ambiente

82 Muito envolvimento. Mudangas de atitudes sé a longo prazo. Percepgéo com relacdo a meio ambiente, muito positiva | D

83 Bom envolvimento. Acredito na mudanca de atitudes. Percepgédo da falta de planejamento, atitudes inseguras como | E
causa de acidentes e degradacao ambiental.

84 Envolvimento, mas ndo ha como perceber mudanca de atitudes. Limite do projeto e sala de aula A

85 Receptividade boa, mas mudancas de atitude s6 a longo prazo. D

86 Boa receptividade. Alunos se preocupam mais com suas atitudes e em desenvolver projetos de transito com a | C

comunidade




ANEXO A - MATERIA DO DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO - CET

como duplicidade de pedidos, ndmero
de selo de aprovacdo invalido, Renavam
ou placa do veloulo diferente dos dados
da inspegdo veicular, & outros.

Apenas o5 pedidos rejeitados por
inconsisténcia nos dades cadastrais deves
rao ser refeitos. Os rejeitados por fatta de
licenciamento em 2009 e por inscrcio
no Cadin serdo atendidos assim que a
pendéndia for solucionada.

O pagamento tera feito mediante
crédito em dinheiro, em conta corrente
indicada pelo proprietario ou arrendata-

Primeiro lote contempla proprietarios de veiculos de placa final 1 aprovados na inspecdo em fevereiro

rio do veiculo, ou por meio de Ordem de
Fagamento do banco Hau, para quem es-
colheu esta opgdo. Neste caso, para sacar
odinheiro o proprietario ou arrendatario
deverd dirigir-z2 a qualguer agéncia do
bance, munido de um documento de
identidade com foto véiido. A maiona
das devolugbes (2.189) serd creditada
na conta comrente, havendo somente
35 pedidos de devolugdo por meio de

Crdem de Pagamento.

CoMO OBTER A DEVOLUGAD
Fara obter a devolugao, além da nio
ter divida no Cadin e ter feito o licencia-
mento 2005, o motorista ndo pode ter
débito vencido do IPVA ou multa por
infracdo de transito. O carmo também

precisa ser aprovado na inspegao
Os pedidos de devolucio da tarifa sdo

CAPACITA PROFESSORES PARA ENSINAR EDUCAGAO PARA O TRANSITO

feitos exclusivamente pelo site <httpf
www.devolucaoinspecao.prefeitura
5p.gov.br>, apds a aprovacdo do velculo
na inspegdo e a redlizacao do licencia-
mento de 2005

Para saber se foi incluldo no lote de
devolucdo, o proprieiano ou arrendatas
rio pode consufiar o mesmo site. Quem
cadastrar o e-mail no endereco recebe
informacdo detalhada sobre o pedido.

CET capacita professores para ensinar educagao de transito

Texto: Duda Mogueira
imprensa2@cetsp.com.br

A Companhia de Engenharia de
Trafego (CET) abriu inscricoes para o
curso gratuito de capacitacdo de edu-
cadores “ Fazendo Escola: Formando
Movos Valores no Transito™ . O objetivo
do programa & estimular o professores
a implantar 3 educagio para o transito
como tema transversal e interdisciplinar
& iambém capacitd-los para atuar como
agentes multiplicadores nas instituicoes
de ensino. As primeiras turmas iniciam
0 CUrso em margo.

A pariir deste ano, o curso estd aberfo
& participacao de todos os educadores da
capital que lecionam am escolas publicas

Elzborado por técnicos do Centro
de Treinamento e Educacio de Transito
da CET (Cetet), o ~ Fazendo Escola™ tem
carga horaria de 16 horas, ministradas
em guatro encontros, compreendendo
teoria. desenvolvimento, aplicacdo.
mostra dos trabalhos desenvolvidos e
entrega dos certificados. Desenvolvido
com metodologia dindmica. o curso ofe-
rece aos educadores materiais de apoio
com orientacies sobre crculacio segura,
cidadania & acessibilidade - especificos
para cada nivel de ensino =, além de ma-
teriais com sugestdes de atividades para
o5 alunos. Os temas 530 abordados de
forma atraente e agraddvel, por meio de
oficings, atividades ludicas e interativas.
O certificado & concedido aos participan=
tes que tiverem 100% de freqiéncia.

municipais e estaduais. instituicdes pri-
vadas e universidades, nos niveis Infantil,
Fundamental | e Il. Supléncia il. além de
diretores. coordenadores pedagdgicos e
futuros docentes.

Desde 2007. 0 curso € ministrado acs
profissionais da rede municipal de ensino,
por meio de um Acordo de Cooperacio
Técnica entre as secretarnias municipais de
Transportes (SMT) e de Educacao (SME)
Atd o momento. o programa capacitou
cerca de 300 professores da rede muni-
cipal de ensino. que atuam como multi-
plicadores levando o tema Educacso para
o Transito a 1.300 professores de 101
escolas. Esses profissionais apkcaram seus
conhecamentos a 34 mil alunos

imprensacficial

Autisrease Conicaten
R goE Racc o5 PadD

ou COMBICAZAD

Constantemente o Cetet desenvolve
cursos e atividades educativas dirigidas
20 publico em gerai: escolas. empresas,
entidades e profissionais que atuam nas
dreas de educacdo, transporte e transito.
Somente nos Gitimos dois anos. o Centro
atendeu cerca de 370 mil pessoas que
participaram de cursos e gtividades, entre
o5 quais: Teatro de Fantoches, a peca
Festa na Floresta, os Espacos Wivenciais
de Transito (unidade méwvel e fixa), cursos
de pilotagem segura para motociclistas,
de direcso defensiva para condutores,
palestras. aches de orientacao de tra-
wessia & mimsca.

Os interessados em participar do
curso de capacitagdo para professo-

e, et

Atividades ludicas abordam temas como circulagao segura e acessibilidade

res podem obter informacdes sobre a
agenda 2009 pro meio dos telefones e
enderegos abaixo”

» Educacdo infantil. <detl @cetsp.
com.br> ou pelo telefone 3871-8645

= Fundamental I: <detl@cetsp com
br> ou pelo telefone 3871-8619

ChmAcsarticads o Cutine T &
brae. i MPRENGA SOTIA DO FATADG 24 IMEIF. T
Py

"

= Fundamental I e EJA (Educacso de
Jovens e Adultos): <det24@cetsp com brs
ou peios telefones 3871-8607/ 8674

O Centro de Treinamento e Educacao
de Transito da CET esta localizade na
avenida Marqués de 530 Vicente, 2.154,
na Barra Funda

. o rasderta, Simf e braccs D

bR —
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ANEXO B - CONTEUDO PROGRAMATICO DO CURSO FAZENDO
ESCOLA: EDUCANDO PARA NOVOS VALORES NO TRANSITO -
FUNDAMENTAL Il E EJA.

PROGRAMA: CURSO OPTATIVO — FAZENDO ESCOLA
Publico-alvo: Professores do Ensino Fundamental Il e EJA

1° Periodo — |12 Parte

. . RECURSO

OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIA DIDATICO
Recepgéo Lista de presenca Entrega de pastas |Pastas / canetas
Apresentar e integrar instrutor e
grupo Dinamica de Apresentagéo Dinamica de Grupo |Caixa de Fdsforos

O Transito em Séo Paulo:

- A Histéria;
Contextualizar o Transito em S&o|- A Evolugdo do Transito e do|Exposi¢cao Computador;
Paulo Transporte; Dialogada Data Show

-Transformagdes na  Paisagem|(Fotos)

Urbana;

|Meios de transporte Computador;

Tipo de calgamento Data Show
|Mostrar a interferéncia no meiolEnchentes Exposicédo
ambiente Congestionamento Dialogada

Poluicéo
INTERVALO

1° Periodo — 112 Parte
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIA RECURSO
DIDATICO

Conscientizar sobre as causas| Estatisticas: Exposicéo Computador;
que contribuem para a elevagéo|Evolugao: Populagédo Urbana/Frota Dialogada Data Show
dos acidentes de Transito Acidentes de transito
Identificar as causas que|Profissdo: Motofretista Reportagem - DVD
contribuem para os acidentes Globo
com motociclistas Reporter
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Identificar comportamentos|/Comportamento Humano X Transito Dinamica dos| Venda para os
humanos  inadequados  ao bichos olhos
Transito Cartaz desenho
de
um bicho
Reportagem —DVD
Globo
Reporter
1° Periodo —III? Parte
. . RECURSO
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIA DIDATICO
Aquecer e integrar o grupo Dinamica de Aquecimento Dlnamlca —  O|Caixas de
Desafio presentes
Bombom
Musica
Roteiro para
. A pgi Exposicao pesquisa;
Orientagdo — Atividade Extraclasse Dialogada Manual do prof.
Sensibilizar para a questdo da Vivéncia Venda para os
acessibilidade olhos
Acessibilidade Cartilha
Texto: Inclusao Computador;
Data Show
jovens & adultos que iierferem C2raClrIScas dos jovens ¢ adutos oo o Cojagem (TesouralCola
A (Fisica, Social e Emocional) .
no transito Fita Crepe
ptorcar a infuénci ca miaaFCIEGR0 08 0PI € sevs reflecos noransioing oy
no comportamento humano pag
Inserir de forma transversal olEducagdo para o Transito como temalExposi¢do
tema Transito transversal Dialogada
2° Periodo — 12 Parte
OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIA RECURSO

DIDATICO
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[Mostrar que através de

conteudos.

uma
atividade ludica é possivel transmitir

A importancia de adequa

realidade do EDUCANDO.

rIDinémica
conteudos e metodologias a|Bexigas

das|Bexigas
Papéis recortados
Musica: “Bola de

meia, bola de gude”.

Cartazes dos 13

erros

adequado das palavras.

Refletir sobre a importancia do uso

(0] uso adequado da
comunicagao verbal na
abordagem EDUCADOR-
EDUCANDO.

Dinamica
comunicagao

dalPapel sulfite

Canetas hidrocor
Tesouras
Palavras

INTERVALO

Sensibilizar o professor para um
repertoério criativo

|Oficina Pedagdgica — analise de
musicas

Atividade em Grupo

Filipetas com trechos
de musicas
(opcional)

CD Player

Letras das musicas

2° Periodo — 22, Parte

Jogo

OBJETIVO CONTEUDO ESTRATEGIA RECURSO
DIDATICO
Possibilitar ao professor vériasé‘lgrbeosreargggazlosdor(s)fessp(:roéztos
formas de atuagéo P P Exposig¢édo Dialogada
Atividade Ludica — Educagéo
Informar sobre os trabalhos de para o Transito — EVT Fixo Visitaggdo ao EVT
Educacao para alunos do FUND. Il Fixo
INTERVALO
o e Fehwsea® i Lidica do Ecucacad e
" |Para o Transito — GP

Painel e materiais
Diversos
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Computador;

Informar sobre os trabalhos deA resentacio dos Trabalhos do
P ¢ Exposicédo Dialogada | Data Show

Educacéo para o Tréansito
desenvolvidos pela CET CETET

Entrega de material

ENCERRAMENTO Avaliagédo do curso




ANEXO C - INFORMATIVO - ONU PROCLAMA 2011-2020 UMA DECADA
DE AGAO PELA SEGURANGA NO TRANSITO

Informativo

ONU proclama 2011-2020 uma década de acéo pela seguranga no transito

Assembléia Geral reconheceu os acidentes de transito como problema de
saude global e convocou os chefes de Estado a implantar politicas de redugdo de
acidentes

Infelizmente, durante a sua contagem uma pessoa morreu ou foi gravemente
ferida em um acidente de transito em todo o mundo. Uma triste estatistica que
resulta em cerca de 1,3 milhdo de vitimas fatais a cada ano. Os dados alarmantes
da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) e uma campanha da “Make Roads Safe”
(Torne as Estradas Seguras, em tradugao livre), fundagcdo da Federagao
Internacional de Automobilismo, fizeram com que a Organizagcdo das Nag¢des Unidas
(ONU) proclamasse os proximos dez anos — 2011-2020 — uma Década de Agéo pela
Seguranga Viaria em sua Assembléia Geral, realizada em 2 de margo.

A Década de Acgao pela Seguranga Viaria foi considerada uma grande vitoria
da “Make Roads Safe”, que tem George Robertson, ex-secretario geral da OTAN
(Organizagao do Tratado do Atlantico Norte), como presidente de sua comisséo. A
organizagao encabecou o movimento para levar os acidentes de transito a pauta da
ONU. Apds reunir milhdes de assinaturas ao redor do planeta, a organizagéo
conseguiu que fosse realizada a Primeira Conferéncia Interministerial Global sobre o
tema, em Moscou, em novembro do ano passado. O documento elaborado na
Conferéncia foi agora aprovado na Assembléia da ONU.

A Resolugao aprovada descreve o numero de mortos e feridos no transito
como “um grande problema de saude publica que, se nao for combatido, pode afetar
o desenvolvimento sustentavel de muitos paises”. Principalmente porque nos paises
de baixa renda acontecem 90% das mortes no transito. Segundo a OMS, US$518
bilhdes sdo gastos anualmente com acidentes de transito. Desse total US$65
bilhdes em paises de baixa e média renda, entre eles o Brasil. Valor que supera e
muito a ajuda financeira para o desenvolvimento dessas nagdes. As despesas com a
violéncia no transito giram entre 1 e 1,5% do Produto Interno Bruto (PIB) de paises
como o nosso. “A comunidade internacional finalmente acordou para a epidemia
global de mortes nas estradas. Agora precisamos garantir que as boas intengdes
dos membros da ONU transformem-se em acgdes nas estradas mortais dos paises
em desenvolvimento.

“O sucesso dessa década sera mensurado somente pelo numero de vidas
que forem salvas” declarou Lord Robertson. Classificada por Robertson como uma
crise humanitaria, a violéncia no transito mata mais criangas entre 5 e 14 anos em
todo o mundo do que a AIDS ou Malaria, além de ser a principal causa da morte de
jovens entre 15 e 29 anos. “Os principais ‘assassinos’ sdo faceis de identificar: vias
mal projetadas que ndo separam pedestres e veiculos; a falha das autoridades em
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leis que regulem a velocidade; bebida e direcdo; a falta do uso do cinto de
seguranga e de capacetes. Ndo € uma ciéncia espacial”’, declarou Robertson em
artigo publicado no jornal inglés “The Times”.

A Década de Agédo pela Seguranga Viaria traga diversas diretrizes e atitudes
para solucionar questdes simples como o ndo uso de capacete por motociclistas, a
auséncia de faixa de seguranga para pedestres, entre outros. De acordo com os
especialistas, se as atitudes previstas forem tomadas mais de 5 milhdes de vidas
poderao ser salvas até 2020.

As tristes estatisticas das mortes no transito também incluem o Brasil. Em
2007, 37. 407 pessoas morreram vitimas de acidentes de transito, de acordo com
dados do Ministério da Saude. Em 1999 as vitimas ndo chegavam a 30 mil. Os
dados confirmam o temor dos lideres globais de que as mortes em paises em
desenvolvimento tendem a crescer, se nenhuma atitude for tomada. Motivadas pelo
aumento do poder aquisitivo e o consequente crescimento da frota de veiculos
automotores.

Assim como no resto do planeta, no Brasil as maiores vitimas sao pedestres,
ciclistas e motociclistas que, juntos, representam mais de 50% das mortes. Apesar
do grande numero de mortes, diferentemente de paises da Comunidade Européia, o
Brasil ndo tem uma meta para a reducao dos acidentes e nem uma verba fixada
para programas de prevencgao, de acordo com relatério da OMS.

Em setembro do ano passado, o CESVI (Centro de Experimentagao e
Seguranga Viaria) Brasil, a ABRAMET (Associacdo Brasileira de Medicina de
Trafego) e a ANTP (Associagdo Nacional de Transportes Publicos) implantaram o
movimento “Chega de Acidentes!” (http://www. chegadeacidentes. com. br/home.
shtm) propondo um Plano de Seguranga Viaria.

A implantagcdo de um plano ja é prevista no Codigo de Transito Brasileiro,
por meio de dois instrumentos: a Politica Nacional de Transito e o Programa
Nacional de Transito. A politica que contém as diretrizes foi estabelecida pela
resolucdo CONTRAN n. °166/04. Entretanto, o programa, até agora nao foi
elaborado. Ou seja, ainda ndo foram definidas agbes coordenadas, com divulgacéo
de estatisticas confiaveis, metas e prazos de reducdo de vitimas e acidentes.

Além disso, o site traz um instrumento que visa sensibilizar as pessoas: um
contador de acidentes desde que o movimento foi implantado em 18 de setembro de
2009. Em 11 de margo, o contador estimava 17. 885 vitimas fatais e mais de 56.000
vitimas hospitalizadas. Além do prejuizo de mais de R$ 15 bilhdes ao pais.
Mostrando que ja passou da hora de agir.

10 fatos sobre segurancga viaria*
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1 — Mais de 1,3 milhdo de pessoas morre por ano em acidentes de transito
em todo o mundo

2 — Cerca de cinquenta milhdes de pessoas se ferem ou ficam com sequelas
permanentes de acidentes de transito em todo o} mundo.

3 — Metade das vitimas sado os usuarios mais vulneraveis das vias:
pedestres, ciclistas e motociclistas.

4 — Acidentes de transito custam até 4% do Produto Interno Bruto de muitos
paises

5 — Quando corretamente utilizados, cintos de seguranga podem reduzir o
risco de morte em um acidente em 61%.

6 — O uso obrigatério de assentos especiais para criangas nos veiculos
podem reduzira morte de criangas em 35%.

7 — Capacetes diminuem até 45% os ferimentos fatais ou severos na
cabeca.

8 — Reforcar leis sobre bebida e diregdo em todo mundo poderia reduzir em
20% os acidentes relacionados ao alcool.

9 — Para 1 km/h reduzido na velocidade média, ha uma queda de 2% no
numero de acidentes.

10 - Medidas simples e baratas de engenharia nas vias, como faixas de
seguranga, podem salvar milhares de vida

* Fonte Organizagdo Mundial da Saude

Disponivel in: <http://www. transitofacilcursos. com. br/verinformativo.
php?informativo_id=17>. Acesso em: 11. 12. 2010.



